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PRESENTACION

A de dirigir nuestra atencion al curriculo de cada una de las etapas
nteSeducativas; entendiendo éste como el conjunto de elementos
pedagogicos, desde los objetivos, competencias, contenidos, etc. hastael modo de
evaluarlos, es preciso delimitar cual es el fin Ultimo de la educacién. En InteRed,
entendemos por Educacion Transformadora’ aquella que tiene por objetivo
impulsar procesos de ensenanza-aprendizaje que contribuyan a garantizar
el derecho a la educacién, comprendida como un bien comun, para todas las
personas y comunidades del mundo, con una mirada humanista e inclusiva,
que reconoce y valora las diversidades de todo tipo. Promueve una Ciudadania
Global critica, responsable y comprometida, a nivel personal y colectivo, con la
transformacion de la realidad local y global para construir un mundo mas justo,
mas equitativo y mas respetuoso con la diversidad y con el medio ambiente, en
el que todas las personas podamos desarrollarnos libre y satisfactoriamente.

Para lograr este objetivo estamos desarrollando una Pedagogia de los Cuidados
que, en lugar de centrarse en la produccién y acumulacién de capital como hace
nuestro sistema socioeconémico, apuesta por una formacion que capacite para
la sostenibilidad econdmica y ambiental y para ejercer los cuidados necesarios
para sostener la vida. La comunidad internacional, en el marco de las Naciones
Unidas, nos hemos comprometido a hacer frente a los retos sociales, econdmicos
y medioambientales de la globalizacidn, por medio de la Agenda 2030 y sus
Objetivos de Desarrollo Sostenible (0DS)?, siempre con vistas a garantizar todos
los derechos humanos para todas las personas en todos los lugares del mundo.
El logro de estos derechos con esta mirada global y su ejercicio efectivo en
nuestras vidas cotidianas es lo que conocemos como Ciudadania Global.

Es imprescindible que los curriculos educativos, que son los que definen qué y cémo se
esta ensenando, se orienten al ejercicio de la Ciudadania Global. De lo contrario, lejos de
contribuir al cumplimiento de los ODSy los derechos humanos, serdn una herramienta
que refuerce el actual modelo de desarrollo biocida, ademas de racista y patriarcal.

Para la elaboracién del presente curriculo hemos contado con la colaboracién de
Lucia Lopez Salorio, pedagoga especialista en género y sostenibilidad ambiental,
con quien ya tuvimos la suerte de contar en la publicacién del informe «Objetivos
de Desarrollo Sostenible con enfoque de género y cuidados», que ya supone un
adelantodeloscontenidos queesprecisoincorporarenuncurriculode Ciudadania

1. InteRed (2019): Posicionamiento de Educacién de InteRed. Pag. 27. Recuperado de
https://www.intered.org/sites/default/files/intered_posicionamientode_educacion_2019.pdf

2. El 25 de septiembre de 2015, las y los lideres mundiales en la cumbre de Naciones Unidas
aprobaron la Agenda 2030 de Desarrollo Sostenible, comprometiéndose con los 17 Objetivos de
Desarrollo Sostenible (0DS) y sus 169 metas, con las que se busca erradicar la pobreza, combatir las
desigualdadesy promover la prosperidad, al tiempo que se protege el medio ambiente de aqui a 2030.


https://www.intered.org/sites/default/files/intered_posicionamientode_educacion_2019.pdf

Global. Aella queremos agradecer su lucidez

en el modo de ver las posibilidades presentes en los

contenidos oficiales y en el liderazgo del proceso que hemos

realizado para contrastar nuestras propuestas y hacer una construccion

colectiva del conocimiento con la participacion de profesorado de todas las
etapas educativas y otras profesionales del sector.

Con esta publicacidon orientamos hacia la ciudadania global el curriculo de
Educaciéon Primaria desde los rasgos que definen la cultura de un centro
educativo transformador, tal como los entendemos en el Movimiento
por la Educacién Transformadora y la Ciudadania Global.® Se trata de los
enfoques de Justicia Global y Derechos Humanos, Género y Coeducacion,
Interculturalidad e Inclusién, Sostenibilidad Ambiental y Participacion.
Antes de dar estas pistas orientativas, enmarcamos este curriculo que
construye Ciudadania Global en coherencia con los Objetivos de Desarrollo
Sostenible y la Pedagogia de los Cuidados; ademas, llevamos la atencion a
la relacion existente entre la Ciudadania Global y los objetivos curriculares,
las competencias, la metodologia docente y la evaluacion. A modo de
epilogo, compartimos un mapa conceptual de la Ciudadania Global, que
puede ayudar a comprender mejor su concepto y a conocer los elementos
que la forman. Al final de la publicacion, aportamos la bibliografia que
nos ha servido de referencia para elaborar el conjunto de la propuesta,
destacando especialmente los materiales de FUHEM, y que puede servir de
apoyo para ampliar los contenidos y enfoques en que se quiera profundizar.

Estén disponibles también los cuadernos correspondientes a Educacion
Infantil, ESO, Bachillerato y Formacion Profesional, que orientan sobre
coémo aplicar, en sus respectivos curriculos, los enfoques de la Ciudadania
Global. Comparten con esta publicacién una misma introducciéon, los
capitulos iniciales, el epilogo y la bibliografia.

Manifestamos aqui nuestro sincero agradecimiento al conjunto del
profesorado de la Red Transforma de InteRed y al resto de personas que en los
diversos momentos del proceso han contribuido al enriquecimiento y mejora
del documento. Destacamos especialmente los aportes de Justina Sanchez
Sanchez, Malén Alvarez Ruiz, Beatriz Diaz Tejero, Maria Pérez-Gerada Sanfeliu,
Rebeca Rodriguez Diaz, David Aucejo Campos, Edgard Vega Vargas, Begona
Ferndndez-Canada Vilata, Eduardo Barcelé Sala... y a todas las personas que,
con generosidad, han compartido su experiencia cimentando este curriculo de
la Ciudadania Global que esperamos os resulte de utilidad.

Guillermo Aguado de la Obra.

Linea de Educacion de InteRed.

3.VW.AA. (2018): Centros Educativos Transformadores. Rasgos y propuestas para avanzar. Madrid.
Movimiento por la educacion transformadora y la ciudadania global (Alboan, Entreculturas,
InteRed, Oxfam Intermdn). Recuperado en
http://www.educaciontransformadoraglobal.org/wp-content/uploads/2018/11/centros-educativos-
transformadores_version-online.pdf



http://www.educaciontransformadoraglobal.org/wp-content/uploads/2018/11/centros-educativos-transformadores_version-online.pdf
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1 .INTRODUCCION

Un curriculo que construye Ciudadania Global
en coherencia con los Objetivos de Desarrollo Sostenible
y la Pedagogia de los Cuidados

L educacion es un derecho humano que transforma la vida de las personasy
a que constituye un pilar basico para consolidar la paz, erradicar la pobreza,
favorecer la equidad de género o impulsar el desarrollo sostenible. Asi considera
la educacion la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia
y la Cultura (UNESCO] y como maximo organismo internacional dedicado a la
educacion asi ha ido teorizando desde un enfoque humanista, tratando de orientar
los sistemas educativos planetarios hacia una educacion para la construccion de
sociedades mejores, a la vez que dotando de oportunidades a las personas de todo
el planeta en términos de justicia, libertad y dignidad.

Antes de comenzar el Siglo XXI, UNESCO prepara diversas publicaciones que
permitan sonar una educacion del futuro en términos de humanismo y calidad,
entre las que destacan el popularmente llamado Informe Delors* (que estructuraba
en 4 pilares de conocimiento los aprendizajes: aprender a conocer, aprender a
hacer, aprender a vivir juntas y aprender a ser) o los Siete Saberes necesarios de
la educacién del futuro®, donde se incorporaba un enfoque ético fundamental. Ya
en este siglo XXI, otras aproximaciones tedricas importantes de la UNESCO son la
educacion como bien comun® o una educacion para la ciudadania mundial’.

En la actualidad, sin embargo, la educacién ha pasado a ser tremendamente
economicista. Aquella estructura humanista sonada ha resultado solapada
desde las estructuras y los Estados por una educacion como pilar del desarrollo
econdmico, poniendo el foco en términos como la innovacidn, la excelencia o la
calidad en lugar de la paz, la libertad o la justicia.

En el caso de Espana, las ultimas décadas de transformaciones legislativas han
ido dando paso a un sistema educativo cada vez mas neoliberal, que prioriza la

4. Informe de la UNESCO de la Comisién Internacional sobre la educacion para el siglo XXI, presidida
por Jacques Delors. En: UNESCO (1996): La educacién encierra un tesoro. Recuperado de:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000109590_spa

5. Morin, E (1999). Los Siete saberes necesarios para la educacion del futuro. Recuperado de:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000117740_spa

6. UNESCO (2015): Replantear la educacién jHacia un bien comin mundial? Recuperado de
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000232697

7.UNESCO (2015): Educacién para la Ciudadania Mundial. Temasy objetivos de aprendizaje. Recuperado
de: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000233876


https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000117740_spa
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000233876
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000109590_spa
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000232697

formacidn para el trabajo sobre la formacion humanista, tratando de cubrir las
supuestas necesidades sociales respecto a la economia, siempre por delante
de otras necesidades y prioridades sociales como la sostenibilidad ambiental,
la coeducacidn o la justicia social. Junto al auge del llamado capitalismo global
en las uUltimas décadas, este tipo de transformaciones legislativas se han ido
dando en territorios de todo el planeta, dando paso a unos criterios educativos
cada vez més unificados a escala internacional. Ejemplo de ello son los acuerdos
europeos para la innovacion como el Horizonte 2020% o los esfuerzos de la
Organizacion para la Cooperaciény el Desarrollo Econémicos (OCDE) por unificar
las competencias educativas?, estableciendo incluso escalas de medicion vy
competitividad entre sus 36 paises miembro, siempre desde una perspectiva
econdmica neoliberal en la que la educacidn se considera fundamentalmente un
motor para la innovacién y el desarrollo econdmicos.

Desde InteRed buscamos contribuir a la mirada humanista de la educacién
y su propdsito para la transformacion social que nos aporta la UNESCO,
teniendo como referencia los documentos antes citados. En estos momentos,
contamos también con una situacion favorable de partida: el compromiso de
todos los paises miembro de las Naciones Unidas de alcanzar los Objetivos de
Desarrollo Sostenible y sus metas en 2030. Una de estas metas, la 4.7, expresa
el compromiso de asegurar que todo el alumnado adquiera los conocimientos
tedricos y practicos necesarios para promover el desarrollo sostenible, entre
otras cosas mediante la educacion para el desarrollo sostenible y los estilos de

8. Unién Europea (2014): Programa Marco de Investigacién e Innovacion de la Unidn Europea. Horizon
2020. Recuperado de:
https://ec.europa.eu/programmes/horizon2020/sites/horizon2020/files/H2020_ES_KI0213413ESN.pdf
9. OCDE (2017): Marco de evaluacién y de analisis de PISA para el desarrollo: lectura, matematicas y
ciencias. Version preliminar. Recuperado de:
https:/Aww.oecd.org/pisa/aboutpisa/ebook%20-%20PISA-D%20Framework_PRELIMINARY%20version_SPANISH.pdf


https://ec.europa.eu/programmes/horizon2020/sites/horizon2020/files/H2020_ES_KI0213413ESN.pdf
https://www.oecd.org/pisa/aboutpisa/ebook%20-%20PISA-D%20Framework_PRELIMINARY%20version_SPANISH.pdf
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vida sostenibles, los derechos humanos, la igualdad de género, la promocion
de una cultura de paz y no violencia, la ciudadania mundial y la valoracidn de la
diversidad cultural y la contribucidon de la cultura al desarrollo sostenible.

Los 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible™, asi como sus metas previstas en la
Agenda 2030, son el resultado de un arduo trabajo de los diferentes paises junto con
diversas organizaciones de la sociedad civil por la justicia social, los feminismos, el
ecologismo, para plasmar necesidades urgentes que deben alcanzar los territorios
del planeta para poder combatir el hambre, la pobreza, la desigualdad de género
o el cambio climatico, entre otros asuntos de vital importancia. Las Naciones
Unidas establecieron una sintesis de los 17 objetivos en las llamadas 5 P: Personas,
Prosperidad, Planeta, Paz y Alianzas (en inglés, Partnership). Cada uno de los
objetivos que integran estas 5 P son interdependientes y apelan directamente a los
territorios del Norte Global, en cuanto necesitan del compromiso de las sociedades
enriquecidas para poder alcanzar todas las metas y objetivos. De este modo,
encontraremos no solo metas y objetivos que se enfocan al ineludible desarrollo
humano, sino también a la responsabilidad directa de territorios del Norte Global en
la vida de muchas personas y seres vivos del Planeta a través de asuntos como el
consumo, la contaminacion, o la deuda ecoldgica y de cuidados, entre otros.

OBIJETIVE.:S sosteniaLe

1 FiN EDUCACION
DELA POBREZA DECALIDAD

JMii'i' A - 4 U l

TRABAJD DECENTE 1 REDUCCIONDE LAS
Y CRECIMIENTD DESIGUALDADES
ECONOMICO

1 ALCIN oA 16 Mo 17 Hwassimas
PORELGUMA FINSTITUCIONES LOGRAR
TERREGTRES S0UDAS LOS DBJETIVDS

a OBJETIVOS
X »,

DE DESARROLLO
SOSTENIBLE

InteRed publicd recientemente el estudio Objetivos de Desarrollo Sostenible
con enfoque de género y cuidados", que en esta linea, reflexiona acerca de los
diferentes ODS y de sus avances, de forma que podamos cuestionar la situacién
y también aplaudir los esfuerzos para su consecucion, asi como unirnos,
individual y socialmente, a participar de ello, desde la transversalidad de género
y la sostenibilidad de la vida.

10. Naciones Unidas (2015): Objetivos de Desarrollo Sostenible. Recuperado el 15 de septiembre de
2019 de: https://www.un.org/sustainabledevelopment/es/objetivos-de-desarrollo-sostenible/

1. Lépez, L (2018): Objetivos de Desarrollo Sostenible con enfoque de género y cuidados. Recuperado
de: https://www.intered.org/sites/default/files/intered_publicacion_objetivos_bj.pdf


https://www.un.org/sustainabledevelopment/es/objetivos-de-desarrollo-sostenible/
https://www.intered.org/sites/default/files/intered_publicacion_objetivos_bj.pdf

A su vez, InteRed ha trabajado durante los Ultimos afos en la sistematizacidon de un
nuevo enfoque educativo: la Pedagogia de los Cuidados que, en palabras de Aguado®,
se trata de una propuesta coeducativa alternativa orientada a la sostenibilidad de la
vida, siendo también un concepto politico en la medida en que se identifica y se
construye de forma colectiva, asi como cuestiona el modelo dominante, poniendo la
vida en el centro frente a procesos de acumulacién de capital que ponen el mercado
en el centro. Se nutre de enfoques como el ecofeminismo, los derechos humanos,
la ciudadania global y la interculturalidad.

La Pedagogia de los Cuidados guarda, entre otros, los siguientes elementos
fundamentales:

* Supone poner lavida en el centro de nuestras practicas educativas, orientando
nuestras decisiones individuales y colectivas hacia el cuidado de la vida.

e Implica cuestionar, por medio de nuestras practicas educativas, el
modelo capitalista heteropatriarcal, visibilizando el conflicto entre la vida
y el capital, asi como denunciando las dindmicas sociales, econdmicas,
politicas y culturales que explotan la vida humana y la naturaleza en
beneficio de pocas personas y sus intereses puramente econémicos.

e Visibiliza las crisis que ha generado este sistema: ambiental, econémica,
de valores... tratando de reorientar la accion social hacia sistemas mas
equitativos.

e Reajustayrevisaloscontenidos curriculares paraimpulsar conocimientos
y saberes que vayan mas alla de lo tradicionalmente considerado como
académico, asi como se realiza un analisis de los objetivos y las practicas
educativas.

e Abraza la diversidad y construye un enfoque educativo que tenga en
cuenta la diversidad de miradas y visiones existentes, superando el
androcentrismo y el eurocentrismo.

e Impulsa la participacion activa de toda la comunidad educativa.

e Propone acciones estructurales como la reestructuracién de los horarios
escolares o los espacios fisicos.

Bajo estos marcos que posibilitan nuestra accion, ponemos esta guia al servicio de la
comunidad educativa, especialmente al profesorado y equipos directivos. Un material
que tratara de ir realizando un recorrido critico -y proponiendo alternativas- a través
de los diferentes elementos que integran el curriculo educativo, que son® los objetivos
de cada ensenanza y etapa educativa; las competencias o capacidades para activar
y aplicar de forma integrada los contenidos por etapa; los contenidos, o conjunto de
conocimientos, habilidades, destrezasy actitudes que contribuyen al logro de objetivos
de cada ensefnanzay etapa; la metodologia didactica; los estandares y resultados de
aprendizaje evaluables asi como los criterios de evaluacion del grado de adquisicion
de competencias y objetivos de cada ensenanza y etapa educativa.

12. Aguado, G: «La Pedagogia de los Cuidados. Una mirada educativa que es urgente incorporar». En
VV.AA (2018): La Pedagogia de los Cuidados. Aportes para su Construccion. Recuperado de:
https://www.intered.org/es/recursos/la-pedagogia-de-los-cuidados-aportes-para-su-construccion
13. La LOMCE, Ley Orgénica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa, define
que los elementos del curriculum son los objetivos; las competencias; los contenidos, la metodologia;
los estandares y la evaluacion. En esta publicacidon adoptamos una visién amplia de estos elementos,
de manera que siga siendo Util aunque se produjesen cambios legislativos.


https://www.intered.org/es/recursos/la-pedagogia-de-los-cuidados-aportes-para-su-construccion
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favorecer la reflexion para enfocar las lentes
con las que abordamos los contenidos educativos en la educacion formal. Poner conciencia en
lo que ensenamos para que no se nos escapen discursos preelaborados de forma hegemonica.

Pretendemos, asi, introducir una concepcion politizada de la vida, aprendiendo y ensenando
a percibir que aquello que forma parte de ella (qué consumimos y de qué forma, a quién
cuidamos y como, como nos transportamos...), afecta a la vida de otras personas y también al
planeta. Lo personal es politico, pero también lo social y comunitario, asi como nuestra manera
de construir relaciones y formas de vida.




2. LA CIUDADANIA
GLOBAL Y EL
CURRICULO ESCOLAR

D d un punto de vista sistémico, nos encontramos ante una crisis
eS emu ltidimensional. El modelo social y econdmico capitalista

patriarcal se encuentra en una grave crisis, que va emparejada a su vez con una
crisis de recursos naturales (hemos alcanzado el pico de petrdleoy otros picos de
minerales esenciales para la produccién industrial) y con una pérdida masiva de
biodiversidad, asi como un momento clave en la historia de la humanidad debido
al calentamiento global (entendido como una situacién sistémica, causada por
multiples factores y que origina a su vez multiples consecuencias). Se trata de
una crisis del sistema productivo y de un momento crucial para la vida en el
planeta.

El sistema capitalista patriarcal es un sistema cada vez mas voraz, lo que implica
un coste cada vez mayor para las personas y la naturaleza. Lo impregna todo. Se
encuentra en todas las esferas de nuestra vida: en nuestro trabajo y salario, pero
también en nuestros hogares, en las zonas naturales protegidas, en las zonas
peatonales y en las autovias, en los espacios de consumo y en nuestras cocinas,
en el turismo y en las fronteras, en la television y en nuestras redes sociales,
en los espacios de poder y privilegio y en los de injusticia y desigualdad. Por eso
necesitamos construir nuevas condiciones, que nos permitan irtransformando este
modeloy, con ello, los espacios socioculturales, los relacionales, los personalesy
los intimos. Desde lo personal a lo global y desde lo global a lo personal.

La educacion es un derecho humano de todas las personas. La necesidad de
establecer mejoras en el acceso, permanencia y calidad de una educacion
para todas las ninas, nifos, jovenes y adultos esta recogida en los Objetivos de
Desarrollo Sostenible (ODS 4), debido a la relevancia fundamental de la educacion
en el desarrollo de los territorios y sociedades, pero también para el crecimiento
personal y como elemento fundamental para poder combatir la exclusion y
fomentar la equidad y la justicia social.

Sabemos que la escuela es un agente primario de socializacion, un elemento
crucial de nuestro sistema social, y mas alla de esa contribucién de la escuela
al desarrollo individual y social, a través de la educacion escolar también
aprendemos a formar parte del sistema. A través de sus elementos curriculares,
sus libros de texto y el curriculum oculto en todas sus dimensiones, ninasy ninos
aprenden los diferentes elementos de un sistema injusto, que pone por delante
el capital al desarrollo humano. A través de la escuela aprendemos violencia
y aprendemos patriarcado y, a la vez, a sobrevivir en un mundo consumista,

n
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desigual y biocida. No es que se ensene intencionadamente, de una manera
perversa, sino que se parte de una supuesta normalidad y sentido comdn que en
realidad sirve para mantener un sistema que genera pobreza, exclusiény graves
danos medioambientales. Si no se pone remedio, la escuela refleja lo que nos
rodea. Las inercias y el llamado sentido comun, asi como el androcentrismo
en la educacion terminan ensenandonos un sistema sin sentido critico, que
antepone el dinero a la vida, los hombres a las mujeres, el Norte al Sur Global,
el poder a la equidad, lo individual frente a lo colectivo, lo privado frente a lo
publico, lo urbano frente a lo rural.... Bdsicamente, los valores que predominan,
en este momento, en nuestra sociedad.

Creemos firmemente que la educacion es mucho mas que ensenar a reproducir
el sistema en el que vivimos. En la escuela podemos aprender a vivir juntas y
juntos en equidad, podemos aprender a ser y podemos aprender a transformar
aquello que no nos gusta de la sociedad, de forma creativa y contando con todas
las personas. Para que la escuela pueda ser esto y mas, debemos ponerle
intencion, pues la inercia no nos ayuda, y el sentido critico ha de ser un elemento
crucial en el proceso de ensenanza-aprendizaje. La escuela puede perseguir la
construccién de una ciudadania critica, activa, reflexiva, con mirada global. Una
escuela que sea analitica con el pasado, critica con el presente y optimista y
creativa con el futuro.

Un curriculo de Ciudadania Global*

KV
. Ty
no debe entrar en oposicion con el & “W‘% o
curriculo oficial de cada sistema \ I/ 1. Justicia Global y Derechos
educativo. Debe completar Llos Humanos

contenidos necesarios para construir
dicha ciudadania y, ante todo, debe
favorecer que el curriculo oficial se

Se fundamenta en la defensa de los derechos de
la persona, de sudignidad, por encimade los intereses
econdmicos y politicos, y pone a las personas y a la

desarrolle atendiendo a los enfoques vida en su sentido mas amplio como valor central y
de la Educacion Transformadora para prioritario de cualquier accion y decision. Trabajar
la Ciudadania Global que son: Justicia desde la perspectiva de los derechos humanos implica

Global y Derechos Humanos; Género que estos dejan de ser un contenido especifico atratar
., ] y pasan a ser su columna vertebral. La atencion no
y Coeducacion; Interculturalidad e se orienta a las necesidades econdmicas y sociales,
Inclusién; Participacion y Sosteni- sino que se amplia incluyendo las libertades civiles
bilidad Ambiental. y politicas. Ademas, al incorporarlo a la educacion,
el enfoque de derechos obliga a tomar partido: a
ponerse del lado de los colectivos mas vulnerables, a
favorecer el empoderamiento de los y las titulares de
Trans'formadOfes. Rasgos ypropugstas para avanzar. q h tar | bilidades de
Madrid. Movimiento por la educacién transformadora sl A e Rl L S UEELINDER(ED C LY
y la ciudadania global [(Alboan, Entreculturas, las titulares de obligaciones.
InteRed, Oxfam-Intermadn). https://www.intered.org/

es/recursos/centros-educativos-transformadores-
rasgos-y-propuestas-para-avanzar

14. Rasgo 11 en W.AA. (2018): Centros Educativos
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2. Género y Coeducacion

Incorporando el enfoque de género
para hacer frente a las diversas
formasdedesigualdadydevulneracion
de los derechos de las mujeres en todos los
niveles: politicos, social, economico, cultural, ...
de forma coherente en la organizacion escolar,
los contenidos curriculares, los recursos
educativos o la formacion del profesorado, asi
como la incorporacion del lenguaje inclusivo. La
coeducacion es la base de cualquier proyecto
educativo que busque reequilibrar las relaciones
de poder. Implica visibilizar a las mujeres en el
sistema (por ejemplo, las mujeres en la ciencia),
pero también el papel fundamental de las
mujeres en la conservacion de los ecosistemas,
la interdependencia y los cuidados. Asimismo,
incorpora la identificacién y prevencion de las
violencias machistas, mostrando tolerancia cero
ante cualquier tipo de violencia, deslegitimando
el machismo y los diferentes tipos de violencia
contra las mujeres como patrones validos de
comportamiento y resolucion de conflictos,
fomentando el trato y la equidad en todos los
aspectos de la vida.

4. Participacion

Abordando los contenidos desde
un enfoque de participacion
democratica a través del debate,
didlogo y toma de decisiones de forma
colectiva, construyendo una ciudadania
activa y una escuela como espacio
politico, social y cultural. Promoviendo
el conocimiento como una construccion
colectiva, incorporando saberes diversos
(de las mujeres, de las diferentes culturas
y pueblos, de las clases sociales, etc.) y
abordando las problematicas de forma local
y global, asumiendo responsabilidades
y propuestas locales y vinculando las
problematicas locales y globales.

A 3. Interculturalidad
) e Inclusion

.

Este enfoque desenmascara, denuncia y
quiere eliminar practicas que se manifiestan
en actitudes de discriminacion, segregacion, rechazo
de la persona diferente, racismo o xenofobia,
sostenidas por el uso de prejuicios, estereotipos
y generalizaciones. Reconociendo las multiples
identidades y celebrando la diversidad, cultivando
actitudes de respeto a culturas e identidades
diferentes a las propias, y mejorando el autoconcepto
personal, cultural y académico del alumnado,
potenciando la convivencia y cooperacion entre el
alumnado culturalmente diferente y la igualdad de
oportunidades académicas entre el alumnado, asi
como concibiendo de forma empatica la alteridad y el
entorno. Asimismo, este enfoque permite analizar las
relaciones de poder Norte Global-Sur Global y cémo
el sistema neocolonial afecta a nuestra concepcion
del mundo contribuyendo a la desigualdad. Por otro
lado, este enfoque permite evitar el etnocentrismo,
adultocentrismo, urbanocentrismo, heterocentrismo,
abordando la interdisciplinariedad en las relaciones
de opresion y desigualdad.

Y
‘)f{f? 5. Sostenibilidad Ambiental

Al aplicar este enfoque a nuestro modelo
de desarrollo econémico comprobamos su
insostenibilidad econdmica y medioambiental,
amenazando la vida presente y futura en nuestro
planeta. Generar un sistema econdémico que garantice
bienestar para todas las personas va de la mano de la
implantacion de un sistema de produccion y consumo
que respete el equilibro medioambiental de nuestro
planeta. Es necesario hacer frente a la pobreza y la
degradacion medioambiental de forma conjunta, ya que
los principales limites funcionales, los limites sociales
(como el hambre, la desigualdad y la falta de salud) y
los limites planetarios o medioambientales (como
el cambio climatico o la pérdida de la biodiversidad)
estan intrinsecamente unidos. Vivimos una inter y
ecodependencia que requiere un enfoque biocéntrico [y
no antropocéntrico).

A lo hora de concretar como se pueden orientar hacia la Ciudadania Global
los contenidos del curriculo de cada una de las etapas lo que hemos hecho ha
sido cruzar los principales bloques de contenido de las materias y asignaturas
con estos cinco enfoques de la Educacion Transformadora. Los cuadros
resultantes de este cruce son los que pueden consultarse para cada una de
las materias en el apartado correspondiente de este documento.
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3. LOS OBJETIVOS
CURRICULARES Y LA
CIUDADANIA GLOBAL

Nbamihart

S ‘realizamos un andlisis de la trayectoria legislativa desde el afo 1990 a
| nuestros dias en el Estado Espanol, podremos observar cémo los objetivos
curriculares han ido modificandose significativamente hasta la actualidad. Asi,
podemos ver como se ha ido pasando, de forma muy sutily progresiva, desde un
objetivo fundamental del aprender a sery a vivir juntos como elemento central,
a un propdsito cada vez mas mercantilista de la educacion.

De este modo, la LOGSE™ incorpora en su marco legislativo valores como la
tolerancia, respeto a la diversidad cultural, la igualdad, el respeto a la naturaleza,
la solidaridad, la participaciony la paz. Establece en su predmbulo que «El objetivo
primero y fundamental de la educacidn es el de proporcionar a los nifos y a las
ninas, a los jovenes de uno y otro sexo, una formacion plena que les permita
conformar su propia y esencial identidad, asi como construir una concepcion de
la realidad que integre a la vez el conocimiento y la valoracion ética y moral de la
misma. Tal formacion plena ha de ir dirigida al desarrollo de su capacidad para
ejercer, de manera critica y en una sociedad axioldgicamente plural, la libertad, la
tolerancia y la solidaridad»". Dicho preambulo sefala, asimismo, a los sistemas
educativos como sistemas claves para avanzar en la lucha contra la discriminacion
y la desigualdad. Contamos, pues, en 1990, con una ley que apuesta por un sistema
educativo para el ejercicio de derechos y libertades, que prioriza el aprendizaje de
valores y el fomento de una convivencia en la diversidad. Por otra parte, la LOGSE
introduce por primera vez la apertura a un modelo mas tecnoldgico en la escuela,
que sera desarrollado posteriormente.

Siguiendo un repaso cronoldgico, el ano 2000 es la fecha en que se produce
el primer informe PISA, en el que Espana participa, al igual que otros paises
miembros de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico, y
al que se han ido adscribiendo nuevos paises, hasta participar en la actualidad
la totalidad de los paises miembro de la OCDE (36 paises). El informe PISA
(Programme for International Student Asessment -Programa para la Evaluacion
Internacional de Alumnado) es un programa de elaboracién de indicadores y
estudio del rendimiento académico de jovenes de 15 anos que sirve para realizar
estudios de educacién comparada entre paises, principalmente enfocados en

15. Ley Orgéanica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacién General del Sistema Educativo. Boletin Oficial
del Estado niim. 238, de 4 de octubre de 1990. Pp. 28927-28942. Recuperado de:
https://www.boe.es/eli/es/l0/1990/10/03/1

16. Predmbulo Ley Orgénica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del Sistema Educativo, pp. 13-22.
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la inversion educativa y la adecuacion de los sistemas educativos al Sistema de
Mercado”. La participacion de Espana en la OCDE y, por tanto, en los baremos
PISA implica una adecuacion del sistema educativo y, a su vez, una profunda
transformacién de su propdsito esencial.

La LOE™ se aprueba 16 anos después de la ley anterior', incorporando ya desde el
inicio del documento la necesidad de mejorar la calidad educativa, interpretando
la calidad en un marco de competencia y adecuacién a estandares y criterios
europeos [y del sistema global de indicadores establecidos por la OCDE). Mantiene
una cierta esencia en cuanto al Aprender a Sery al Aprender a Vivir Juntos de la
LOGSE, resaltando la importancia del sistema educativo en la formacién de ninas,
ninos y jovenes en la igualdad de género y la lucha contra la violencia de género,
aspectos que se incorporan especificamente por primera vez en esta Ley.

La LOE incorpora especificamente los conceptos de éxito escolar y preparacion
para una economia basada en el conocimiento mas competitiva y dindmica,
impregnando el preambulo de la Ley de una necesidad de adecuar el sistema
educativo con las necesidades del sistema capitalista®®. Podemos ver, asi como un
sistema neoliberal cada vez mas globalizado y agresivo asienta las bases en los
Estados para favorecer lineamientos claros que sostengan el sistema de mercado.
Por tanto, si bien resultd una ley conocida por la incorporacion de su materia de
«Educacion para la Ciudadania y los Derechos Humanos», transversaliza por otro
lado valores neoliberales como el emprendimiento, el esfuerzo individual y el éxito
escolar.

Pocos afos mas tarde se aprueba la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para
la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE]. Volvemos a observar la insistencia en
la calidad educativa [marcada probablemente por las comparativas y estandares
de la OCDE) y un propésito muy marcado de insertar valores capitalistas en el
corazon del sistema educativo. Asi, «facilitar la empleabilidad y estimular el
espiritu emprendedor» o «elegir las mejores opciones de desarrollo personal
y profesional» figuran en las primeras lineas del Preambulo. Incluso aspectos

17. OCDE (2007): El programa PISA de la OCDE: Qué es y para qué sirve. Recuperado de: https://www.
oecd.org/centrodemexico/medios/41479051.pdf

18. Ley Orgdnica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién. Boletin Oficial del Estado niim. 106, de 4 de mayo
del 2006. Recuperado de: https://www.boe.es/eli/es/lo/2006/05/03/2/con

19. A excepcion de la Ley Orgénica de Calidad de la Educacion (LOCE) o Ley Orgénica 10/2002 que no
lleg6 a aplicarse.

20. Dice el predmbulo de la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion que «El tercer principio
que inspira esta Ley consiste en un compromiso decidido con los objetivos educativos planteados por la
Union Europea para los proximos anos. El proceso de construccion europea esta llevando a una cierta
convergencia de los sistemas de educacion y formacion, que se ha traducido en el establecimiento de
unos objetivos educativos comunes para este inicio del siglo XXI. La pretension de convertirse en la
proxima década en la economia basada en el conocimiento mas competitiva y dindmica, capaz de lograr
un crecimiento econémico sostenido, acompanado de una mejora cuantitativa y cualitativa del empleo y
de una mayor cohesion social, se ha plasmado en la formulacion de unos objetivos educativos comunes.
A la vista de la evolucidn acelerada de la ciencia y la tecnologia y el impacto que dicha evolucion tiene en
el desarrollo social, es mas necesario que nunca que la educacion prepare adecuadamente para vivir en
la nueva sociedad del conocimiento y poder afrontar los retos que de ello se derivan».
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como «hacer realidad las aspiraciones de las y los estudiantes» que se perciben
como positivos tienen una profunda mirada individualista. Respecto a la diversidad
funcional el mismo preambulo los denomina «estudiantes con problemas de
rendimiento que deben contar con programas que mejoren sus posibilidades de
continuar en el sistema»?. La excelencia individual de cara al éxito profesional
pasa a ser una prioridad del sistema educativo espanol, cuando antano lo fueran la
convivencia y el ejercicio de derechos y libertades en el marco de la convivencia en
una sociedad diversa.

Una vez inserto el neoliberalismo de pleno en el Sistema Educativo, parece dificil
que una proxima transformacion legislativa permita alternativas mas centradas
en la convivencia y valores como la solidaridad y empatia o el respeto y ejercicio
de los derechos humanos. Sin embargo, debemos ser optimistas y partir de
nuestra capacidad transformadora, asi como de todo un marco favorecedor que
nos permite introducir una Educacion para la Ciudadania Global en los objetivos
curriculares.

Para ello, contamos con grandes oportunidades que soportan nuestro campo
de acciéon. Una de ellas son los ya mencionados Objetivos de Desarrollo
Sostenible, firmados por los 193 paises que conforman Naciones Unidas y que
constituyen compromisos en firme para todos los territorios en términos de
educacién (ODS 4), soberania alimentaria (0DS 2J, cambio climético (0DS 13),
equidad de género (ODS 5) o reduccién de las desigualdades (ODS 10), entre
otras acciones imprescindibles. Si queremos alcanzar los objetivos y metas
de la Agenda 2030%, debemos incorporarlos como objetivos curriculares pues
debemos realizar grandes transformaciones individuales y colectivas que nos
comprometen como sociedad y como planeta. La citada meta 4.7 «Educacién
global para el desarrollo sostenible» respalda el trabajo de los equipos
directivos y docentes para una Educacion Transformadora para la Ciudadania
Global.

Atendiendo a la definicién de la Educacién Transformadora para la
Ciudadania Global®, su objetivo principal es la promocion de una ciudadania
critica, responsable y comprometida con la construccion de un mundo mas
justo, equitativo y respetuoso con las personas y el medioambiente, tanto a
nivel local como global. Con este propodsito, el resto de objetivos curriculares
siguen guiando las programaciones, pero con una intencionalidad especifica:
la de potenciar personas criticas y comprometidas en la transformacion de
una sociedad mas justa, mas igualitaria, sostenible y, en definitiva, mas feliz.

21. Predmbulo Ley Orgéanica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa. PP. 3-11.
22. Gobierno de Espana (2015): Objetivos de Desarrollo Sostenible. Recuperado el 15 de septiembre de:
https://www.agenda2030.gob.es/objetivos

23. W.AA. (2018): Centros Educativos Transformadores. Rasgos y propuestas para avanzar. Madrid.
Movimiento por la educacién transformadora y la ciudadania global (Alboan, Entreculturas, InteRed,
Oxfam Intermén). Recuperado de:
http://www.educaciontransformadoraglobal.org/wp-content/uploads/2018/11/centros-educativos-
transformadores_version-online.pdf
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©Joly Navarro.
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Sin esta mirada, lejos de su capacidad transformadora, la educacién puede
contribuir a reproducir un sistema de organizacion, conocimientos, valores y
actitudes que refuerce un sistema injusto. Por el contrario, bajo un marco de
Educacion Transformadora, podremos potenciar otras visiones del mundo vy
desmontar un sistema que oprime a mujeres, territorios del Sur Global o a la
naturaleza a pesarde marcos legislativos globales que buscan pretendidamente
lo contrario.

Como ejemplo que sustenta la posibilidad de establecer objetivos curriculares
mas ajustados a las necesidades de la Educacion Transformadora, citamos la
propuesta de Curriculo Ecosocial elaborado por FUHEM y todos los documentos
que lo acompanan. En ellos, desarrollan los objetivos de aprendizaje para la
transformacién ecosocial para todas las etapas educativas, desde Educacidn
Infantil hasta Formacién Profesional. En grandes bloques, estos objetivos
curriculares para la transformacién ecosocial analizan de forma compleja la
realidad presente e histérica, concienciando al alumnado de nuestra capacidad
de transformar la realidad presente y futura bajo parametros de ecodependencia
e interdependencia. Supone favorecer el pensamiento critico del sistema en
que vivimos para poder transformarlo, partiendo del fomento de vidas dignas
y del desarrollo del autoconocimiento, el respeto y la convivencia en un mundo
diverso.
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OBJETIVOS DE UN CURRICULO ECOSOCIAL - FUHEM %

1. Realizar un analisis complejo y critico de la realidad presente e historica.
1.A. Tener una vision que englobe al conjunto de la biosfera.

1.A.1. Comprender cémo funcionan los sistemas complejos.
1.A.2. Asumir la ecodependencia del ser humano.
1.A.3. Comprender los ecosistemas.
1.A.4. Conocer el metabolismo de la sociedad industrial.
1.A.5. Comprender los limites de las capacidades humanas.

. Tener conciencia de la interdependencia de los seres humanos.
1.B.1. Valorar los trabajos de cuidado de la vida como imprescindibles.

. Poder realizar analisis desde una perspectiva de Justicia, Equidad, Democracia
y Solidaridad superando el androcentrismo, el etnocentrismo y el eurocentrismo.
1.C.1. Conocer las desigualdades de renta y de poder en el mundo presentes e histéricas.
1.C.2. Conocer los movimientos de personas.
1.C.3. Conocer los mecanismos que sostienen las jerarquias.
1.C.4. Contrastar distintos sistemas econémicos.
1.C.5. Reconocer y comprender qué es el patriarcado.
1.C.6. Conocer como funcionan los Estados.
1.C.7. Conocer el origen de las ciudades y como han cambiado con el tiempo.
1.C.8. Tener una vision cosmopolita, no eurocéntrica.

. Ser conscientes de la profundidad de los cambios actuales.
1.D.1. Tener una visién compleja de los profundos cambios contemporaneos.
1.D.2. Conocer los elementos claves que estan motivando los profundos cambios contemporaneos.
1.D.3. Poder proyectar los principales impactos socioambientales de los profundos cambios

contemporaneos.

2. Gozar de una buena vida y transformar la realidad.

2.E. Tener un desarrollo integral y equilibrado.
2.E.1. Entender y valorar las dimensiones de la felicidad individual y colectiva.
2.E. 2. Desarrollar el cuerpo y la mente de forma equilibrada.

2. F. Cubrir las necesidades propias sin comprometer las del resto de seres vivos presentes y futuros.
2.F1. Cuestionarse las formas de satisfacer las necesidades propias y las colectivas.
2.F. 2. Conocer alternativas con una vision holistica presentes y pasadas, microy macro, que

funcionen y sean resilientes.
. Desarrollar habilidades para la transformacion personal y colectiva.

2.G.1. Concienciarse de la capacidad de influir en la transformacion.
2.G.2. Elaborar discursos complejos.
2.G.3. Tener herramientas para tomar el maximo de decisiones en distintas situaciones.
2.G.4. Afrontar los conflictos sociales.
2.G.5. Desenvolverse en la incertidumbre.
2.G.6. Actuar con coherencia.
2.G.7. Conocer el territorio donde se habita y sus gentes.

3. Desarrollar actitudes y valores para la transformacion ecosocial.
3.H. Desarrollar valores en clave ecosocial.

3.H.1. Construir entornos en los que se puedan desarrollar los valores ecosociales.
3.H.2. Desarrollar la solidaridad.
3.H.3. Desarrollar la Equidad.
3.H.4. Desarrollar la Justicia.
3.H.5. Desarrollar la Libertad.
Concebir empaticamente la alteridad y el entorno.
3.1.1. Desarrollar la inteligencia vital.
3.1.2. Desarrollar la empatia.

24. V. AA (2018): Educar para la transformacion ecosocial. Orientaciones para la incorporacién de la
dimensidn ecosocial al curriculo. FUHEM




4. LAS COMPETENCIAS
CURRICULARES Y LA
CIUDADANIA GLOBAL

4.1. Las competencias en un curriculo de ciudadania global

ElConsejo Europeo de Lisboa, celebrado en elano 2000, marca elinicio para establecer
orientaciones comunes en la Unidn Europea acerca de las competencias consideradas
clave para lograr un desarrollo personal, social y profesional del alumnado, de forma
que pueda ajustarse a las demandas del sistema (capitalista global] y contribuir a un
desarrollo econdémico vinculado a la sociedad del conocimiento®.

Las competencias que el sistema educativo espanol senala en la actualidad como
claves han sido establecidas de forma alineada por la Unién Europea y estan
vinculadas a los objetivos definidos para las diferentes etapas educativas.

Las competencias clave del sistema educativo espanol son la comunicacion
linglistica, la competencia matematica y competencias béasicas en ciencia y
tecnologia, la competencia digital, aprender a aprender, competencias sociales y
civicas, el sentido de iniciativa y el espiritu emprendedor, asi como la concienciay
expresiones culturales. Segun la legislacién espanola, trabajar por competencias
implica un cambio de enfoque metodoldgico en el que sera precisa la coordinacion
de equipo de profesoradoy de centro para llevarlas a cabo a través de los objetivos,
contenidos y etapas.

Simultdneamente a la homogeneizacién europea de las competencias
curriculares, la OCDE publicé elinforme «Definiciény seleccion de competencias,
DeSeCo»?, identificando las competencias que se consideraban esenciales para
el bienestar personal, socialy econémico en una sociedad de mercado cambiante
e interrelacionada y cada vez més tecnoldgica y global. A partir de este informe
se comenzd un proceso de seleccion de competencias que serian evaluables
para la elaboracion de una educacién comparada en el marco OCDE.

La Estrategia de Competencias de la OCDE define éstas como el conjunto de
conocimientos, capacidadesyatributos que toda persona puede adquiriry le permiten
desempenar de forma adecuada y consistente una determinada actividad o tarea,

25. Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones entre las competencias,
los contenidos y los criterios de evaluacion de la educacion primaria, la educacion secundaria obli-
gatoria y el bachillerato. Boletin Oficial del Estado nim. 25, de 29 de enero de 2015, pag. 6986-7003.
Recuperado de https://www.boe.es/buscar/doc.php?id=BOE-A-2015-738

26. OCDE (2013): Definition and Selection of Competencies: Theoretical and Conceptual Foundations.
Recuperado de: http://deseco.ch/
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susceptibles de desarrollarse y ampliarse ulteriormente a través del aprendizaje.
La totalidad de las competencias disponibles para la economia productiva en un
momento dado conforma lo que se conoce como el capital humano de un pais.

PISAhaintroducido recientemente la llamada Competencia Global?, bajo el propdsito
de favorecer la adaptabilidad y comprensién del alumnado hacia otras realidades
y territorios, asi como la posibilidad de transferir conocimientos y habilidades a
diferentes contextos. Sin embargo, es importante senalar que también se introduce
esta competencia orientada al propdsito de la empleabilidad y la movilidad laboral
en un sistema de mercado global (que es uno de los garantes del actual sistema
socioecondmicoy sus correspondientes desigualdades de poder]). Aun asi, incorporar
la competencia global nos permitira abordar un curriculo de Ciudadania Global a
través de las competencias establecidas por la legislacidn, por lo que, nuevamente,
podemos transformar un cierto encorsetamiento en una oportunidad.

A la hora de pensar el curriculo de Ciudadania Global y sus competencias
curriculares, inmediatamente nos surge la pregunta de ; Qué competencias necesita
adquirir nuestro alumnado para participar en la construccion de una Ciudadania
Global? Y aunque la pregunta es en si misma muy pertinente, la respuesta debe
aproximarse el maximo posible a las competencias basicas que ya forman parte del
curriculo oficial. De lo contrario, no hariamos sino multiplicar el trabajo docente, ya
de por si excesivamente extenso. Es decir, que las competencias necesarias para
una Ciudadania Global son las del curriculo: la linglistica, matematica y cientifica,
digital, aprender a aprender, emprendedora y especialmente las competencias
sociales y civicas.

La clave no la encontramos, por tanto, en multiplicar las competencias sino
en como enfocamos la visidon competencial. De modo que, aunque mantengan
la intencion operativa de garantizar una insercion laboral adecuada, sea mas
importante su perspectiva ética y pedagdgica. Como nos ensena Miguel Ardanaz?,
esta tiene que ver con el modelo de persona y de sociedad que mantenemos en
nuestros estilos de aprendizaje. Apunta a dimensiones como el empoderamiento
y la emancipacion de personasy grupos humanos. Conlleva ser capaz de cooperar
de una manera transformadora con entornos diversos, locales y mundiales, asi
como desarrollar una vision global desde la perspectiva de la interdependencia,
para de esa manera imaginary generar una sociedad presente y futura con justicia
social, felicidad y amor en el plano personal y comunitario.

Para garantizar esta capacidad, debemos orientar las competencias clave de
modo que garanticen las siguientes habilidades:

27. PISA (2018) Marco de Competencia Global. Estudio PISA. Preparar a nuestros jévenes para un mundo
inclusivo y sostenible. MECD. Recuperado de http://www.educacionyfp.gob.es/inee/dam/jcr:df1f4128-
5a8f-46f2-b0c4-498f3eb16698/PISA%202018%20Marco%20Competencia%20Global%20(Digital). pdf

28. Ardanaz Ibanez, M.: «La dimension global como competencia basica para el siglo XXI». En VWAA
(2013): Reflexiones en torno a la competencia utdpica. FERE-CECA. Madrid.
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e Lacooperaciéntransformadora, entendidacomo la capacidad de socializacién
en clave humana entendida en perspectiva de solidaridad, fraternidad,
sororidad, corresponsabilidad, pro-socialidad que llevan a la participacion y
el compromiso con sociedades y personas diversas y plurales.

e Lainterdependencia global, entendida como la visiony comprensién profunda
de la complejidad de y entre personas y ecosistemas, presente y futura, en
toda su dignidad, en clave de justicia social y derechos humanos.

e El pensamiento utdpico, entendido como el de la metacognicién sobre las
capacidades anteriores, con pensamiento emocional, critico y creativo,
expresado en la imaginacion de una sociedad mejorada y el compromiso con
las alternativas en clave de justicia social, felicidad y amor.

Estas capacidades no son completamente innatas, sino que se desarrollan y se entre-
nan en procesos de aprendizaje, como también nos recuerda Ardanaz? que pueden ser:

Para capacitar en Para capacitar en Para capacitar en
la cooperacion la interdependencia la pensamiento
transformadora, global, utdpico,
desarrollar procesos de desarrollar procesos de desarrollar procesos de
Solidaridad y empatia Vision global Pensamiento critico,
creativo y ético

Responsabilidad y Justicia Social y
participacion Derechos humanos
Diversidad y mestizaje Interdependencia

y sostenibilidad

Todas las competencias educativas, tanto las denominadas clave como otras que
son basicas, aunque oficialmente no tengan ese reconocimiento, como son la
competencia emocional, la espiritual o la global, pueden contribuir a la capacitacion
para formar una ciudadania global si se orientan a este fin. Del mismo modo,
todas ellas pueden dificultar la construccién de dicha ciudadania si los proyectos
educativos priorizan Unicamente otros fines como pueden ser el garantizar una
insercion laboral adecuada (que favorezca tanto a empleadas/os como empleadoras/
es) o transmitir la cultura local a las generaciones siguientes. Por eso, mejor que
detallar las caracteristicas de una posible competencia para la ciudadania global,
elegimos poner el foco en cémo podemos plantearnos las competencias clave
presentes en nuestro sistema educativo de modo que contribuyan a construir dicha
ciudadania global. Obviamente, tomaremos muchos elementos de la competencia
social y ciudadana, pero no nos limitaremos a ella, sino que constatamos que
todas, en mayor o menor medida, contribuyen a conformar la ciudadania global. Es
mas, incluso la competencia social y ciudadana, si no se plantea con los enfoques
correspondientes (de género, interculturalidad, sostenibilidad, etc.) no favorecen el
ejercicio de una ciudadania con justicia social, democratica y planetaria.

29. En la citada obra de Miguel Ardanaz sobre la competencia utépica se recogen estos procesos
que consensud en su dia el claustro del curso de Especialista Universitario en Educacion para la
Solidaridad y el Desarrollo Global.
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4.2 Orientaciones para desarrollar las competencias
en un curriculo de ciudadania global

Proponemos, a continuacion, una serie de orientaciones que favorecen que el
desarrollo competencial que llevamos a cabo en el aula capacite a nuestro alumnado
para ejercer una ciudadania global. Lo hacemos por medio de preguntas reflexivas
que nos permitan revisar como se imparten las competencias, pero sin juzgar si
el modo es correcto o incorrecto pues hay muchos modos de hacerlo y nuestras
propuestas no agotan todas las posibilidades, al contrario, sélo ejemplifican algunos
modos de hacerlo.

La pregunta de fondo siempre es comprobar si estamos aportando a nuestro
alumnado las habilidades necesarias para ser progresivamente mas competentes
en el ejercicio de la ciudadania global. Lo que se concreta en las competencias
curriculares:

1. Competencia en comunicacion linglistica

. . Preparamos al alumnado para utilizar la lengua con propiedad para
la expresion asertiva de las ideas y la interaccion democratica con otras
personas?

e ;Orientamos la comunicacion a la construccion de una ciudadania global
que garantice los Derechos Humanos?

e ;Capacitamos expresamente en el uso del lenguaje oral y escrito para la
defensa de la Justicia Social?

e ;Estamos cuidando que nuestro alumnado esté usando su lengua materna?
.Damos un reconocimiento en el grupo a las diversas lenguas maternasy a
su riqueza?

e ;Usamos un lenguaje inclusivo, no sexista, ni racista? ; Acostumbramos al
alumnado en su uso?

e ;Capacitamos al alumnado para que utilice la comunicacién lingiistica para
la resolucidn de los conflictos?

e ;Preparamos al alumnado para incorporar una vision critica a los discursos
de odioy afrontarlos desde la asertividad?

e ;Formamos expresamente en el uso del lenguaje oral y escrito para la
defensa de la Naturaleza y las personas que la defienden?

22



2. Competencia

matematicay

competencias

basicas en ciencia
y tecnologia.

¢ Capacitamos a nuestro alumnado
para aplicar el razonamiento mate-
matico a favor de la Justicia Social y
los Derechos Humanos?

. Procuramos que los problemas
matematicos aborden tematicas que
ponen la vida en el centro como el
calculo de la huella medioambiental
(en lugar de estar comprando
y vendiendo desde logicas del
mercado)?

JAportamos los conocimientos y la
metodologia cientificos para explicar
la realidad acorde con Agenda 2030
y los Derechos Humanos?
¢Guiamos para puedan aplicar
estos conocimientos, métodos y
tecnologias para dar respuesta a los
0DSs?

. Damosvaloraotrosdeconocimientos
y sabidurias vinculadas a otros
pueblos y los ponemos en valor e
incorporamos en el curriculum?

. Preparamos a nuestro alumnado
para participar en los campos cien-
tificos y tecnologicos combatiendo
las diversas formas de discrimina-
cién que en ellos puedan encontrar?
. Prevenimos especificamente fren-
te a la discriminacion por motivos
de género?
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3. Competencia digital.

e ;Preparamos para promover vy
realizar un uso de los soportes digital
respetuoso con los DDHH y la Naturaleza:
. Sensibilizamos para que el alumnado evite el
desecho de los productos, reutilice al maximo sus
componentes, no provenga de zonas en conflicto,
respete los derechos laborales en su produccion
y el resto de la cadena comercial...?
i Formamos para realizar un uso de la tecnologia
digital a disposicion de toda la poblaciony lo mas
libre posible de las grandes corporaciones?
iFomentamos la garantia del libre acceso de la
poblacion a Internety demas redes sin limite por
motivos econdmicos ni sociales?
. Capacitamos a nuestro alumnado para ejercer
ciberactivismo a favor de la Justicia Social y los
Derechos Humanos?
. Preparamos a nuestro alumnado para proteger-
se de peligros de la tecnologia digital como pue-
de son las adicciones, la publicidad, el juego y las
apuestas, la obtencion de datos por terceros, etc.?
¢ Prevenimos del acceso a contenido que resulta es-
pecialmente perjudicial para la poblacién infantil y
juvenil como es la violencia, la pornografia, etc.?
i Favorecemos el posicionamiento contra el
ciberbullying? ; Favorecemos el posicionamiento
contra cualquier forma de ciberviolencia de
género que sufren las ninas y adolescentes? ; Lo
prevenimos favoreciendo el empoderamiento
de las ninas y adolescentes? ;Capacitamos
especificamente para protegerse de las
agresiones sexistas en las redes sociales?
¢ Educamos para realizar un uso seguroy critico
de la comunicacién por medio de las TIC? En
concreto, jpara obtener, analizar, producir e
intercambiar informacion de forma critica?
. Sobrevaloramos las tecnologias digitales o en-
senamos a limitar su uso a favor de las experien-
cias humanas y de contacto con la naturaleza?
¢ Nuestro alumnado distingue que la informacién
de las TIC es siempre una imagen (frecuente-
mente construida) y no es la realidad? ; Es cons-
ciente de la jerarquia de que lo real esta siempre
por encima de la ficcion, la vida por encima de
las ideas...?



4. Aprender a aprender

e ; Capacitamos para realizar un
analisis complejo y critico de la
realidad presente e histérica? ;Para

reconocer las relaciones entre nuestra
realidad local y la realidad global? ;Para
detectar la presencia de lo grande en lo
pequeno y de lo pequeno en lo grande?
. Prevenimosalalumnadoparaprotegerse
y analizar criticamente la informacién que
reciben? ; Les capacitamos para accedera
fuentes de informacion seguras vy fiables,
que proporcionen informacion global, que
favorezcan y realicen andlisis criticos vy
plurales de la realidad, que se orienten a la
Justicia Global y los Derechos Humanos?
. Es consciente nuestro alumnado de
sus privilegios por motivo de género,
etnia, diversidad funcional, cultural,
etc.? ;Los cuestiona y es capaz de
renunciaraellos?;Es capazde detectar
cdmo ejerce su podery para qué?
.Nuestro alumnado aprende a detectar
en su entorno las diversas formas
de violencias, especialmente las
machistas? ;Aprende a detectar la
presencia que estas violencias tienen en
su persona? ;A detectar y combatir sus
micromachismos? ;Renuncia a ejercer
cualquier forma de violencia?
. Ensenamos para cuestionar el propio
conocimiento, conscientes de que inclu-
ye errores e ilusiones, aunque no se sepa
cuales son? Junto a las certezas, ;ense-
namos las innumerables incertidumbres
que actualmente aparecen en las cien-
cias fisicas, bioldgicas, sociales...?
.Capacitamos para la comprensién,
no sélo de conceptos y de sistemas
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complejos, sino la comprension mu-
tua entre los seres humanos?

. Tiene nuestro alumnado un conoci-
miento holistico, capaz de abordar los
problemas globales y fundamentales
de modo que puedan inscribirse en
ellos conocimientos parciales y globa-
les? ;y una mirada holistica del ser hu-
mano que es a la vez fisico, bioldgico,
psiquico, cultural, social e histdérico?
.Relnen y organizan conocimientos
dispersos en las distintas materias re-
conociendo la unidad y la diversidad de
todo lo que es humano? ;y de todo lo
vivo? ;y de todo lo existente?
iPreparamos  para detectar la
mirada androcéntrica, eurocéntrica,
adultocéntrica...conquesenospresenta
la realidad? ;para descentrarnos de
nuestra cultura y comprender las
visiones y puntos de vista de otras
culturas?

. Proporcionamos la capacidad de rea-
lizar un aprendizaje colectivo del cono-
cimiento, la investigacién-accion-par-
ticipativa y otras formas colectivas de
aprender? ; Facilitamos la adquisicién
de capacidades tanto para realizar un
aprendizaje autéonomo, no dependien-
te, y también de un aprendizaje coope-
rativo, colaborativo e inclusivo?
iIncorporamos en nuestros procesos
modos diversos de aprender con
especial atencién a las minorias y sus
saberes? Por ejemplo: reconociendo
la oralidad como forma de transmisién
del conocimiento, la ética del cuidado...



5. Competencias sociales
y civicas

e ;Capacitamos al alumnado
para actuar de forma eficaz a favor
de la Justicia Social y los Derechos?
.Nuestro alumnado comprende vy
tiene interiorizado el Enfoque Basado
en Derechos Humanos? ;Lo aplica
al analizar las situaciones sociales?
¢.ldentifica en ellas quiénes son sujetos
de derechos, detectan su vulneracion?
¢ldentifican los titulares de obligaciones
y de responsabilidades?
¢Nuestro alumnado es consciente de la
situacion de los Derechos de las mujeres
a nivel global y en su entorno cercano? ;Se
compromete por su cumplimientoy defensa?
.Nuestro alumnado aplica y actia
conforme al Enfoque de Género? ;Tiene
las destrezas para detectar en cada
situacién las desigualdades existentes
por motivo de género? ;Para movilizarse
de forma eficaz a favor de la igualdad
de género? ;Avanzan las alumnas en
su empoderamiento feminista para vivir
libres de violencias machistas? ; Aprenden
los alumnos a identificar y desprenderse
de sus privilegios por motivos de género?
¢.Adquiere nuestro alumnado una compe-
tencia intercultural critica, trasformativa
suficiente para desenvolverse de forma
creativa y positiva en contextos de diversi-
dad cultural? ;jPara la resolucion pacifica
de los conflictos interculturales? ; Adquie-
ren una competencia intercultural.
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. Favorecemos la construccién de una
autoimagen positiva en el alumnado,
empoderada, asertiva, independiente,
colaborativa...? ;jPreparamos para la
construcciénde unaidentidad cosmopolita
global a favor de la justicia y la libertad?
i,Formamos para el ejercicio de la
ciudadania global? ;Preparamos para
participar de forma constructivay asertiva
en proyectos colectivos, cooperativos,
asamblearios...?

. Capacitamos al alumnado, especial-
mente a los chicos, para el ejercicio de los
cuidados necesarios para si mismo, para
las personas dependientes y necesitadas
de su entorno, para la naturaleza, para la
colectividad...? ;Y para exigir la correspon-
sabilidad de los hombres, las empresas y
los estados en los cuidados necesarios
para el sostenimiento de una vida digna?
iPreparamos para llevar una vida
ecologica respetuosa con el medio
ambiente, con la vida animal y con los
derechos humanos? ;A producir la
menor contaminacién posible y para
compensar la contaminaciéon generada
por su comunidad?...

.Dotamos de las capacidades nece-
sarias para favorecer la inclusién vy
la participaciéon efectiva de todas las
personas sin exclusion por motivos de
género, clase, etnia, cultura, religion,
edad, orientacién sexual, capacidadesy
de cualquier tipo?



6. Sentido de la iniciativay
espiritu emprendedor

* ;Nuestro alumnado tiene un desa-

rrollo integral y equilibrado para la feli-
cidad individual y colectiva?
¢Dotamos a nuestro alumnado de las
capacidades necesarias para cubrir sus
necesidades sin comprometer las del resto de
seres vivos presentes y futuros?
. Elalumnado sabe participar de forma cons-
tructiva en equipos cooperativos, asambleas,
colectivos, etc.? ; Emprende iniciativas para la
transformacion ecosocial y la construccion de
una ciudadania global?
. Preparamos para la resolucién pacifica de
los conflictos?
.Aportamos los conocimientos, actitudes,
valores y habilidades para participar en una
economia social?, jy para el emprendimiento
social?
¢ Aportamos a nuestro alumnado las capacida-
des necesarias para combatir cualquier forma
de discriminacién en el mundo de la empresay
en los proyectos emprendedores? ; Formamos
para la defensa de los derechos laborales?
.El alumnado crea capacidades para desa-
rrollar iniciativas de economia bajo parame-
tros cooperativos, de justicia y solidaridad?
¢ Capacitamos al alumnado para funcionar con-
forme a los principios de la economia social, la
economia ecologica, la economia feminista?
. Nuestroalumnado establece la solidaridady
la justicia como pilares del emprendimiento,
muy por encima del crecimientoy el beneficio
econémico?
¢Adquiere nuestro alumnado la competencia
global suficiente para comprender las relacio-
nes econdmicas actuales basadas en la des-
igualdad entre territorios Norte y el Sur Global,
y el ejercicio de poder con las mujeres y la na-
turaleza? ;Atendemos a todas las formas de
discriminacion como son por motivo de etnia,
orientacién sexual, capacidades diversas...?
¢Motivamos a nuestro alumnado para crear
alternativas al sistema injusto en que vivimos?
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7. Concienciay
expresiones culturales

* ;Nuestro alumnado tiene

acceso a manifestaciones cul-
turales y artisticas de diversas par-
tes del mundo? ;Las comprenden,
aprecian y valoran con una actitud
abierta y respetuosa? ;Las utilizan
como fuente de enriquecimiento y
disfrute personal? ;Las consideran
como parte de la riqueza y patrimo-
nio de los pueblos?
.Analizan con espiritu critico las ex-
presiones culturales dominantesy se
protegen de sus mensajes violentos,
sexistas, consumistas, racistas, etc.?
.Aportamos una conciencia del arte
comoun patrimoniode lahumanidad
al servicio del Desarrollo Humano y
Sostenible o como una propiedad
privada al servicio personal vy
econdmico de su propietario?
. Reconocemos las producciones
artisticas colectivas y de territorios
del Sur Global con igual valor que
las individuales y del Norte Global?
. Reconocemos la influencia de unas
tradiciones sobre las otras y el valor
colectivo de las obras de arte?
i Preparamos al alumnado para
utilizar las expresiones artisticas
y la historia del arte a favor de
la Justicia Social y los derechos
humanos?, ;para la practica activa
del «artivismo»?
. Capacitamos al alumnado para
participar de experiencias artisticas
originarias de diversas culturas?,
iy para la expresion artistica
intercultural?, ;y para la expresion
artistica inclusiva?
.Es nuestro alumnado capaz de
aplicar el enfoque de género a la
produccion artistica y a la Historia
del Arte y la Literatura?



5. LA METODOLOGIA

DOCENTE Y LA
CIUDADANIA GLOBAL

. una gran distancia entre lo que decimos las personas que nos
EX | St ededicamosa ladocenciayloquehacemosencuantoametodologias.
Asi lo mostrd anos atras el Informe Talis® de la OCDE, que observd que mientras
se defiende mayoritariamente un discurso constructivista, se aplican practicas
tradicionales y estructuradas contrarias a las pedagogias constructivistas. Esto
se debe a diversos factores, como son: una formacion inicial del profesorado muy
centrada en los aspectos teoricos que descuida las metodologias y esta poco
asentada en los procesos; una burocratizacion administrativa de la labor docente
centrada en los resultados y no en las metodologias de aprendizaje; la bUsqueda
de resultados inmediatos, las ratios excesivas para la aplicacion de métodos
atentos a las personas; la fragmentacion del tiempo lectivo por asignaturas...

En Espana una gran mayoria de centros escolares utilizan como herramienta
de referencia los libros de texto. Nuestro sistema educativo cuenta con una larga
tradicion en su utilizacion® que se ha extendido hasta nuestros dias. Los libros de texto
permiten seguir el curriculo educativo a través de sus paginas, con recomendaciones
metodoldgicas y para las evaluaciones. Resulta una guia de accién y un instrumento
de trabajo dificil de sortear debido a su practicidad. Sin embargo, los libros de texto
también contienen ideologia capitalista patriarcal, en muchos casos desconocida,
pero que transmiten efectos no deseados a través de sus contenidos, en forma
de curriculum oculto®. Asimismo, los libros de texto unifican los contenidos, no
permitiendo un ajuste adecuado a los contextos, grupos de alumnado y alin menos
a la individualizacion de los aprendizajes. Encubiertos bajo proyectos, se encuentran
las unidades de contenido tradicionales, las repeticiones y la estructuracion de
contenidos més conservadoras® metodoldégicamente hablando. Por tanto, si bien
los libros de texto pueden facilitar la labor docente, no contribuyen al desarrollo
de objetivos y contenidos bajo una educacion transformadora para la ciudadania
global por si mismos, por lo que debemos apoyarnos de otras herramientas
metodoldgicas que nos permitan atender por un lado a las inteligencias multiples

30. OCDE (2009): Informe TALIS. La creacién de entornos eficaces de ensefanza y aprendizaje.
Sintesis de los primeros resultados. Recuperado de: http://www.oecd.org/education/school/43057468.pdf
31. La LGE de 1970 orientaba acerca de qué libros utilizar.

32. Ecologistas en Accién (2006): Estudio del curriculum oculto antiecoldgico de los libros de texto.
(versién reducida). Recuperado de:  https://www.ecologistasenaccion.org/wp-content/uploads/
adjuntos-spip/pdf/curriculum_oculto_antiecologico_Llibros_texto.pdf

33. Fernandez Palop, MP; Caballero Garcia, PA (2017): EL libro de texto como objeto de estudio y
recurso didactico para el aprendizaje: fortalezas y debilidades. Revista electrénica Interuniversitaria
de Formacién del Profesorado, 20. 201-217.
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y, por otro, a la diversificacion de aprendizajes segun la intencionalidad docente y el
aprendizaje activo por parte del alumnado.

Por otro lado, la legislacién no constituye un obstaculo para el desarrollo y
utilizacion de metodologias transformadoras en las aulas, propiciando incluso
la utilizacion de diversas metodologias para favorecer la motivacidn y el ajuste
a los niveles competenciales. Asi, se menciona el aprendizaje por proyectos,
la utilizacion de metodologias activas y contextualizadas que permitan la
participacion activa del alumnado y la adquisicién y uso de conocimientos en
situaciones reales, el aprendizaje cooperativo o las estrategias interactivas®.

Un proceso de ensenanza-aprendizaje para implementar el curriculo desde una
mirada de Ciudadania Global requiere de una metodologia didactica coherente
con sus enfoques: Justicia Global y Derechos Humanos; Género y Coeducacion;
Interculturalidad e Inclusidn; Participacion; Sostenibilidad Ambiental. Una
metodologia que «ensene haciendo», que ademas de capacitar para transformar
la realidad en el futuro, transmita los contenidos y competencias al tiempo que
mejora su entorno local y global. Una ciudadania que se aprende ejerciéndola.

Elejercicio de una Ciudadania Global requiere sujetos politicos comprometidos que
encarnen en su persona los valores que quieren para el conjunto de la sociedad.
Poreso, el curriculo precisa de unas metodologias transformadoras que abarquen
todos los ambitos de la persona: la parte afectiva por medio del aprendizaje
socioemocional, la parte cognitiva intelectual por medio del aprendizaje critico-
reflexivo y la parte activa por medio del aprendizaje significativo - experiencial.®

34. Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones entre las competencias, los
contenidos y los criterios de evaluacion de la educacién primaria, la educacién secundaria obligatoria y el
bachillerato.

35. W.AA. (2018): Centros Educativos Transformadores. Rasgos y propuestas para avanzar. Movimiento por la
educaciéntransformadoraylaciudadaniaglobal. Recuperadode: http://www.educaciontransformadoraglobal.
org/wp-content/uploads/2018/11/centros-educativos-transformadores_version-online.pdf
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Para desarrollar un curriculo de Ciudadania Global, InteRed apuesta en su Posicionamiento de
Educacion®* por las metodologias humanistas, holisticas e integrativas, que impliquen a toda
la persona, incluyendo sus dimensiones: corporal, emocional, mental y espiritual. Por eso las
metodologias que se empleen han de incorporar:

e El componente cognitivo, que permita procesos de conocimiento intelectual, analisis
critico de la realidad concreta, local y global; el estudio de las causas, problemas, efectos
del modelo de desarrollo humano social, econémico..

Elcomponenteético, que posibilita desarrollarachtudesyvalores basadosenlainterdependencia
solidaria, la justicia, la equidad y la defensa de la dignidad de todas las personas.
Elcomponente espiritual, que desarrolla la capacidad de interioridad, el autoconocimiento,
el gusto por el silencio y la contemplaciény la predisposicion a formularse preguntas por el
sentido de la existencia.

El componente socioafectivo, que implica al conjunto de la persona incluyendo sus emociones
y sus habilidades sociales en los grupos. Moviliza la empatia, la indignacion, la ternura, el deseo
de justicia, la rabia, la prosocialidad, los miedos, tristezas, desalientos, alegrias... En definitiva,
todas las emociones que se despiertan e intensifican en las intervenciones sociales.

El componente de la accion comprometida, que propone procesos formativos que redinen los
conocimientos, habilidades, actitudes y emociones orientandolos a la accién que transforma.

Se activan los modos de comportarse, de sentir, de crecer... conscientes de que las personas
tenemos la capacidad transformadora de influir a favor del bien comdn vy la justicia social, que
somos agentes politicos con la capacidad de decidir y de incidir.

Algunas de las caracteristicas definitorias de las metodologias que permiten desarrollar un
Curriculo de Ciudadania Global son:

Estrategias que promueven la toma de conciencia, el autoconocimiento y el desarrollo personal;
Acciones participativas y dialdgicas; de analisis e investigacion de la realidad desde el
aprendizaje colectivo y la construccién conjunta de pensamiento, etc.

Propuestas educativas que integran los aprendizajes curriculares junto a intervenciones
sociocomunitarias que tienen incidencia practica en las problematicas del contexto.
Metodologias dinamicas basadas en la experimentacion, indagacion, trabajo cooperativo,
espacios participativos y vinculos con la comunidad cercana.

Procesos que vinculan las realidades locales con una conciencia planetaria de
interdependencia humana, social, econémica, medioambiental.

Propuestas educativas que fomentan la creatividad, el arte, la expresion corporal... para el
conocimiento personal, la creacidn con otras/os, la transformacion social.

Estrategias que cuestionan el modelo androcéntrico y visibilizan de manera significativa la
historia de las mujeres y los trabajos de cuidados para la sostenibilidad de la vida.
Metodologias que parten de la confianza en los seres humanos, sus habilidades y
capacidades; la implicacién personal y el aprender haciendo; el aprendizaje inductivo y la
creacion colectiva de conocimiento.

Estrategias ludicas que consideran el cuerpo y las emociones como componentes
imprescindibles en un proceso de aprendizaje holistico e integrador.

Son muchos los modelos metodoldgicos que permiten desarrollar un curriculo de Ciudadania Global.
Los requisitos basicos son la coherencia con sus enfoques definitorios (Justicia social y Derechos
Humanos, Géneroy Coeducacion, Interculturalidad e Inclusion, Participaciony Sostenibilidad Ambiental)
y que se adapten a las caracteristicas del alumnado, profesorado, entorno... Entre ellos mencionamos
a modo de ejemplo: el aprendizaje cooperativo, participativo, por proyectos transformadores; los
procesos de autoconocimiento y desarrollo personal; el aprendizaje-servicio; las metodologias ludicas
como la ludopedagogia, juegos cooperativos, etc.; las estrategias artisticas ya sean plasticas, teatrales,
corporales, etc.; la investigacion-accion participativa; la sistematizacion de experiencias; etc.

36. INTERED (2019) Posicionamiento de Educacién de InteRed. Por una educacién transformadora. Recuperado
de: https://www.intered.org/sites/default/files/intered_posicionamientode_educacion_2019.pdf
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6.LA EVALUACION Y LA
CIUDADANIA GLOBAL

|_ evaluacion es imprescindible para poder medir aquello que vamos
a realizando, los alcances de nuestras actuaciones y los resultados, pero
también las cuestiones a mejorar y las adaptaciones necesarias a implementar
parapoder mejorarlaaccion educativa. La evaluaciony una cultura de la evaluacidn
nos permiten mejorar la practica educativa y extender asi los aprendizajes de
nuestra practica a otros contextos. Es importante tener en cuenta que evaluar no

es calificar.
& NI La dltima legislacion educativa ha desarrollado
h_:_) en gran medida la evaluacion de los aprendizajes
respecto a la ley anterior en la que se exigia

Unicamente el establecimiento de criterios de

evaluacion. Actualmente, la evaluacion de los

aprendizajes estd asentada en las competencias,

Q 5 aunque a su vez guarda gran relacion con los

X contenidos, incluyéndose el establecimiento de

estdndares de aprendizaje evaluables (asociados

directamente a las competencias] y aterrizando

éstos a indicadores de logro que serfan medidos

por niveles de desempeno?. Se establece de este

modo un sistema de evaluacion de los aprendizajes

en forma de cascada, siempre identificado con las

competencias y relacionado con los bloques de
contenido.

EnelcasodelaEducacioninfantily Primaria, laevaluacion
de los aprendizajes sera continua, global y formativa, y
tendra en cuenta su progreso en el conjunto de las

- areas®. Para el caso de Educacion Secundaria
aly y Formacion Profesional, la evaluacién sera

37. A nivel estatal, la evaluacion estd regulada especificamente por la Orden ECD/65/2015, de 21 de
enero, por la que se describen las relaciones entre las competencias, los contenidos y los criterios de
evaluacion de la educacion, la educacion secundaria obligatoria y el bachillerato, y también con los
RD 126/2014 y 1105/2014 por los que se establece el curriculo basico de la educacién primaria, y de la
educacion secundaria obligatoria y bachillerato respectivamente, donde se recogen los criterios de
evaluacion de forma basicay los estandares de aprendizaje evaluables por etapa. Varias Comunidades
Autonomas han desarrollado en mayor medida estos estandares, asignandoles niveles de desempefo
por etapa (alto, medio o bajo).

38. Real Decreto 126/2014 de 28 de febrero, por el que se establece el curriculo basico de educacion
primaria. BOE nim. 52, de 1 de marzo de 2014, paginas 19349-19420. Recuperado de:
https://www.boe.es/eli/es/rd/2014/02/28/126
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continua, formativa e integradora®. A su vez, se considera que la evaluacién
debe incluir una autoevaluacién del profesorado, de modo que se puedan
modificar objetivos o estrategias en el proceso de ensenanza-aprendizaje de
forma continua.

Si bien se hace alusion en los documentos legislativos a la evaluacion como
facilitadora del proceso de toma de decisiones, a procesos de mejora continua
y a la necesidad de conocer los resultados de la evaluacién para realizar
adaptaciones en el alumnado que lo necesite, lo cierto es que en el discurso de
la evaluacién de aprendizajes regulado por los reglamentos y leyes subyace unaidea
tradicional de rendimiento de cuentas hacia las familias y la sociedad que se queda
en una mera evaluacién sumativa, es decir, numeérica y comparativa entre alumnado,
aulas y centros pero que no necesariamente se traduce en un apoyo por parte de la
administracién o en procesos de mejora y acompanamiento al alumnado.

La evaluacién de los aprendizajes tiene diferentes finalidades fundamentales,
segun la UNESCO%:

e Certificar y validar el aprendizaje.

e Proporcionar evidencias para la formulacion de politicas.
e Rendir cuentas sobre resultados.

e Configurar las practicas de ensenanza-aprendizaje.

Segun este mismo informe de la UNESCO, llama la atencion el bajo nivel de
responsabilidad sobre los resultados de las evaluaciones a nivel administrativo
de los sistemas estatales. Una evaluaciéon de los aprendizajes sin rendimiento de
cuentasy sin devolucidn de las necesidades y reformulacion de las acciones y procesos
necesarios para mejorar la practica conduce a la perpetuacion de las desigualdades
en el alumnado, a su vez ya desiguales por los contextos y familias de donde procede
individualmente. Este hecho unido a otros factores como la actual segregacion escolar
implican que la escuela es una institucién que perpetla la desigualdad sociocultural
en la actualidad”. De este modo podemos afirmar que los mecanismos de evaluacion
de los aprendizajes que se utilizan en la actualidad en el Estado contribuyen a la
desigualdad entre alumnado, entre escuelas y entre distritos y barrios.

Necesitamos, por tanto, incorporar modelos de evaluacién que se correspondan
con el desarrollo de una educacién para la ciudadania global, que nos permitan
realmente utilizar la evaluacion como herramienta que potencie el aprendizaje

39. Real Decreto 1105/2014 de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo basico de la
Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato. BOE num. 3, de 3 de enero de 2015. Recuperado
de: https://www.boe.es/eli/es/rd/2014/12/26/1105/con

40. TEDESCO, J. (2017): Diez notas sobre los sistemas de evaluacion de los aprendizajes. Cuestiones
fundamentales y actuales del curriculo, el aprendizaje y la evaluacion. Septiembre, ndmero 5.
Recuperado de: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000245774_spa

41. CEBOLLA-BOADO et al (2014): Aprendizaje y ciclo vital. La desigualdad de oportunidades des-
de la educacion preescolar hasta la edad adulta. Coleccion Estudios Sociales, N° 39. Recuperado de:
https://obrasociallacaixa.org/documents/10280/240906/vol39_es.pdf/2039819¢-12d0-43a0-b201-1dae84a51e5e
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y trascienda a las calificaciones. Para ello, serd preciso superar inercias y
resistencias, asi como la presion administrativa y la burocratizacion. En su
lugar, habra que aludir a la justicia social y la coeducacion para poder realizar
evaluaciones con equidad y utilidad para la mejora de los procesos.

Desde un enfoque de educacion para la ciudadania global, proponemos una
evaluacion con las siguientes caracteristicas:

e Laevaluaciénnopuede seruninstrumentode poder, sinounaherramienta
compartida®.

e Debe contribuir a la mejora continua, mas que a la competitividad vy
motivacion/desmotivacion por el aprendizaje debido a la calificacion.

e Laevaluacién de los aprendizajes es un instrumento, no puede ser un fin
en si mismo.

e Los niveles de desempeno y las escalas de evaluacion han de incorporar
los enfoques de ciudadania global (Justicia Global y Derechos Humanos,
Género y Coeducacion, Interculturalidad e Inclusion, Participacion,
Sostenibilidad Ambiental), de forma que pueda evitarse la desigualdad en
aras de una supuesta neutralidad.

e La evaluacion puede hacer alusion a teorias como las Inteligencias
Multiples* de forma que recoja diversas capacidades del alumnado.

e Puedesercolaborativaconelalumnado,diferenciandolasresponsabilidades
profesorado-alumnado, pudiendo contar también con la comunidad
educativa en su conjunto.

e Ha de establecer cuanto de nuestra planificacién docente se ha cumplido
en nuestra practica. Analizaremos asi, si nuestra practica estd promoviendo
una educacién transformadora, y qué factores pueden estar limitando o
potenciando esta transformacion.

e Puede abordarse la evaluaciéon desde un enfoque mas sistémico, que analice la
estructura (medios, recursos, materiales, contexto social del alumnado, etc.),
los procesos que se han desarrollado en la practica educativa y los resultados
esperados y obtenidos. De esta manera podremos obtener resultados mas
completos e integrales que trasciendan cuestiones como el contexto.

e Debemos mantener el propdsito de que la escuela debe contribuir a la
justicia social y a la equidad, también a través de la evaluacion.

En cuantoa los instrumentos de evaluacidn, la legislacion menciona una diversidad
de procedimientos como la observacion sistematica del trabajo del alumnado, las
pruebas orales y escritas, el portfolio, los protocolos de registro o los trabajos de
aula y diferentes actividades en funcion de la metodologia a emplear, por lo que
permite una gran libertad de proceder, méas alla de las pruebas y examenes. Por

42. Extraido de VW.AA (2018): Educar para la Transformacién Ecosocial.

43. Teoria de Howard Gardner, donde se recogen ocho inteligencias que se han identificado en todos
los seres humanos: la linglistica-verbal, la musical, la légica-matematica, la espacial, la corporal-ci-
nestésica, la intrapersonal, la interpersonal, y la naturalista; incluyéndose en la actualidad hasta una
novena inteligencia, la existencial. En: GARDNER, H. (1987): Estructuras de la Mente. La Teoria de las
Inteligencias Multiples.
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otro lado, si bien la legislacidn exige calificar de forma cuantitativa al alumnado,
no explicita que estas calificaciones deban ser notificadas al alumnado. Por
tanto, debemos reflexionar también sobre el modo en que estamos realizando la
evaluacion, hasta qué punto debe ser cuantitativa, cuanto y como debe participar
el alumnado, cémo damos el feedback para que sea un aporte al proceso de
aprendizaje y no se convierta en un juicio... En definitiva, cuestionarnos si el modo
en que evaluamos esta favoreciendo la construccién de una Ciudadania Global
comprometida con la Justicia Social y Medioambiental o estd manteniendo los
mismos principios que rigen en el modelo socioecondémico neoliberal.

Queda, como decimos, mucho trabajo por hacer, pero la evaluacion puede
convertirse, de ser un tramite burocratico a una herramienta transformadora de
la practica educativa.

Un ejemplo de buenas practicas podemos extraerlo en Bolivia de la Ley de
Educaciéon 070 «Avelino Sinani-Elizardo Pérez»*. En Bolivia, se considera que
la escuela no esta separada de la vida y la evaluacién en el sistema curricular

44. Ministerio de Educacion. Estado Plurinacional de Bolivia. Ley de la Educacion «Avelino Sifani-
Elizardo Pérez» NUmero 070, del 20 de diciembre de 2010. Recuperado de:
https://cedib.org/post_type_leyes/ley-070-educacion-avelino-sinani-diciembre-2010/
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pretende ofrecer un modelo continuo que vaya mas alla de la simple medicién de
conocimientos. Para ello se parte de la individualidad del alumnado, su contexto
familiar y realidad cultural, con sus particularidades para entender y percibir
el mundo y los aprendizajes, por lo que, en lugar de fomentar la competitividad
o comparacién con el grupo, se analiza la progresién individual a lo largo del
tiempo en funcion de las dimensiones del saber ser, aprender, hacery decidir. No
existe, asi, un Unico estandar de medicién de los aprendizajes, sino que se trata
de complementar los aprendizajes en su diversidad. La evaluacion curricular en
Bolivia esta conformada por la evaluacién del profesorado, la autoevaluacidn del
alumnadoy la evaluacion comunitaria partiendo de las necesidades del contexto,
pues se trata de un sistema educativo muy asentado en el territorio.

Otro ejemplo interesante resulta el sistema educativo de Finlandia, cuyo sistema de
evaluacion de los aprendizajes parte de un enfoque cualitativo cuyo objetivo principal
es orientar y motivar la reflexion del alumnado, asi como su autoevaluacién. En
la educacion primaria el alumnado no recibe calificaciones numéricas hasta las
etapas intermedias, y en ningun caso existen sistemas estatales de medicién de
los aprendizajes hasta la educacion secundaria. Dado que uno de los pilares de la
educacion finlandesa es la motivacion para aprender, los contenidos estan construidos
desde un enfoque de inteligencias multiples, permitiendo al alumnado desarrollar
sus habilidades personales, aspecto que también es incluido en los estandares de
evaluacion. Las familias, el alumnado y el profesorado juegan un papel activo en el
proceso de evaluacion, favoreciendo una evaluacién continua y reflexiva.
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7.PISTAS PARA
ORIENTAR HACIA LA
CIUDADANIA GLOBAL
LOS CONTENIDOS
CURRICULARES DE
EDUCACION PRIMARIA

E lugar de elaborar una relacion de los contenidos que es necesario cono-
ncer en cada etapa educativa para ejercer una Ciudadania Global, hemos
preferido centrar nuestra atencién en cémo podemos impartir el curriculo ofi-
cial de modo que se impulse dicha ciudadania. EL mejor modo de hacerlo es
garantizando que se trabajan los contenidos curriculares atendiendo a los en-
foques de la Ciudadania Global. Tal como define el Movimiento por la Educacidn
Transformadora y la Ciudadania Global* y hemos descrito en el apartado 2 «La
Ciudadania Globaly el Curriculo Escolar», dichos enfoques son:

e Justicia Globaly Derechos Humanos.
e (Géneroy Coeducacion.

e Interculturalidad e Inclusion.

e Participacion.

e Sostenibilidad Ambiental.

Por eso, para organizar las pistas que faciliten la orientacién del curriculo en
direccién al logro de una Ciudadania Global, hemos cruzado los principales blo-
ques de contenidos de la etapa educativa con estos cinco enfoques definitorios.
No estan presentes absolutamente todos los bloques de contenidos, pero si una
gran mayoria que ejemplifican como realizar este cruce. Abordamos las asigna-
turas de un modo amplio de manera que sigan siendo Utiles aunque en el futuro
la legislacion haga cambios en los contenidos curriculares.

En lugar de unas recomendaciones o instrucciones directivas, hemos optado por
un modelo basado en preguntas que puedan servirnos a modo de orientaciones
para plantearnos los contenidos y la materia. Estos contenidos no pretenden ser
recetas o mandatos ni el Unico modo de enfocar el trabajo, sino una propuesta

45. VW.AA. (2018): Centros Educativos Transformadores. Rasgos y propuestas para avanzar. Madrid.
Movimiento por la educacion transformadora y la ciudadania global (Alboan, Entreculturas, InteRed,
Oxfam Intermén).

https://www.intered.org/es/recursos/centros-educativos-transformadores-rasgos-y-propuestas-para-avanzar
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de la que partir para cuestionarnos la forma de abordarlo, en la que podria-
mos colocar un espacio donde incluir mas preguntas en funcion del contexto,
la experiencia o la motivacion a profundizar. No agota, por tanto, el modo en que
abordar el curriculo, sino que quiere ser un apoyo con que revisar el modo en que
impartimos la materia y asi comprobar si a grandes rasgos estamos perpetuando
nuestro actual sistema socio-econdmico o estamos educando para una Ciudada-
nia Global, al tiempo que las propias preguntas son, en si mismas, pistas sobre
cémo abordar el curriculo, qué elementos incluir si nos estan presentes y cuales
modificar si no estan contribuyendo a un aprendizaje critico y transformador.

Ciencias
Sociales
El mundo en
que vivimos.
Lenguas Vivir en sociedad.
. [f:astellana. . Las huellas del tiempo. @ Educacion
cooficial y extranjera) Fisica
y Literatura )
Ejercicio fisico, higiene,
Comunicacion oral y escrita: alimentacion y habitos
hablar y escuchar; leery posturales sobre la salud
escribir. En Educacién y el bienestar.
Conocimiento de la lengua*’. . . Autoconcepto de la realidad
T : Primaria .
ucacion literaria. h corporal y de las demas
€mos personas.
seleccionado Diversidad de actividades
los siguientes fisicas, ludicas, deportivas,
Ciencias contenidos artisticas. Recursos expresivos.
de la Naturaleza y areas
- . curriculares?¢:
Iniciacion a la actividad Educacion
cientifica. Artistica

El ser humano y la salud.
Los seres vivos.

La tecnologia, objetos

y maquinas.

Educacion audiovisual.
Expresion artistica.
La musica, el movimiento

x Matematicas y la danza.

Numeros y medida.

Geom’etr-'la. 46. Contenidos a partir del Real De-
Estadisticay creto 126/2014, de 28 de febrero, por
probabilidad. el que se establece el curriculo basico

de la Educacién Primaria.

47. Conocimiento de la lengua abor-
daria tanto la lengua propia, las coofi-
cialesy la primera lengua extranjera.
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Grafico general
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[emocional, fisicay | género? pectiva inclusivay | enlugarde no saludable] y los
mentalmente) po- abordando la diver- | espacios cerradosy | efectos ambientales
demos transformar sidad de cuerposy | privados? de la misma?
, el mundo? necesidades?
Educacion
Fisica . Desarrollamos ¢ Trabajamos los . Reflexionamos i Nos hacemos ¢ Reflexionamos
Juegos cooperativos, | espacios en la acerca de los pre- | conscientes de acerca de la impor-
Juegos de roles para | escuela para que  |juicios y estereoti- | que expresamos tancia de jugary el
identificarnos con | no existan usurpa- | pos vinculados a los | emociones a través | mercado del juego
situaciones dein- | ciones de espacio | cuerpos? del cuerpo? (juego como con-
justicia y empatizar | por género? sumo, pero no es
con otras personas necesario consumir
y territorios? para jugar)?
iAbordamos la ¢Analizamos expre- | ;Utilizamos la i Abordamos la i Investigamos
cultura como siones, refranes y comunicacién oraly  comunicacion oral | acerca de movi-
derecho para todas | otras formas de la escrita para reflejar |y escrita como mientos de defensa
las personas, asi lengua que estu- y denunciar situa- herramientas de la naturaleza asi
como el derecho diamosicastellano, ciones injustas que | para la incidencia | como las causas
de los pueblos cooficial, inglés) para | pasan desapercibidas ' politica? de su lucha por los
D a expresar sus valorar el uso sexista | en el centro en torno derechos humanos y
culturas? de las mismas? a la convivencia? el planeta?
¢ Proponemos ¢ Disponemos de un | ;Mostramos ¢ Trabajamos ¢ Utilizamos textos
lecturas que nos listado de recursos | expresiones de la asertividad y y herramientas que
ayuden a pensar para coeducar las lenguas que empatia, abordando | nos permitan abordar
sobre los Derechos | a través de la diferentes acentos | la calidad de la problematicas
Humanos? literatura? y ensefamos desde | comunicacion entre | ecosociales?

un enfoque de equi- | personas para la
dad y celebracion | participaciony la
de la diversidad? convivencia?

. Ofrecemos los ¢Analizamos que los |; Trabajamos acerca ;Transmitimos la  |;Analizamos los
Derechos Humanos derechos de las mu- |de la importancia  capacidad de todas | modelos de consu-
como referencia jeres son derechos |de la ciudadanfay las personas para  'moy produccién y
nuclear de nuestra humanosy que estanla identidad en un  cambiar su entorno |sus efectos directos
vida en sociedad?  menos respetados 'mundo global? y contribuir a un sobre el entorno
que los derechos de cambio global? local y global?
los hombres?
¢ldentificamos las | ; Estudiamos la .Analizamos acerca ;Analizamos las ¢ Reflexionamos
desigualdades y lucha por los de las desigualda- desigualdadesque  |acerca de nuestra
sus causas en el derechos de las des de diversos co- |sufre el alumnado ecodependenciay
territorio donde vive \mujeres a lo largo  |lectivos en nuestro  como colectivo de que los seres
el alumnadoyen  de [a historia [no entorno? infantil, y de forma humanos somas
otros? sdlo en occidente)? interseccional, seres vulnerables?
como parte de otros
colectivos?
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¢Se esta utilizando la ciencia para mantener el
actual modelo de desarrollo capitalista o para
cambiarlo?

¢Se tiene en cuenta que las investigaciones
cientificas y las decisiones sobre qué investigar
estan influenciadas por el mercado o los intereses
militares? (frente a necesidades de investigacion
como el cambio climatico, la prevencion de la salud
o la ciencia para combatir la pobreza, por ejemplo).

¢Cuestionamos el uso de las patentes
cientificas cuando ponen en riesgo la garantia
de derechos (como ocurre con las patentes
farmacéuticas y el derecho a la salud)?

¢Incluimos voces cientificas
diversas como mujeres en la
ciencia, personas con diversidad
funcional en la ciencia, mujeres
negras en la ciencia, etc.?

¢Analizamos los aportes de la
ciencia en otros contextos no
influidos por el mercado?

¢Tomamos en cuenta que existen
saberes comunitarios ancestra-
les de los que la ciencia se ha
apropiado?

Interculturalidad
e Inclusion
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Géneroy
Coeducacion

¢Mencionamos en igualdad de
condiciones a mujeres inves-
tigadoras y cientificas que a
hombres?

¢Elalumnado aprende que los
resultados de las investigaciones
se ven influidos por los seres
humanos (por lo que existen
interpretaciones y preferencias,
subjetividades)?

(Se tiene en cuenta que la
ciencia suele construir su
discurso fundamentandose en
un modelo Unico de hombre
adulto?

¢Entendemos la ciencia como una

e suma de aportes individuales o
i) como una construccion colectiva?
o

=) El método cientifico, que requiere
ud refutabilidad y replicabilidad,

& implica que posiblemente

apareceran nuevas hipotesis y

39

PreguntasS para orientar la inclusién de la Ciudadania
Global en CienciaS de la Naturaleza

¢Analizamos los perjuicios de la
ciencia aliada con nuestro sistema
socioeconomico en la destruccion
medioambiental?

¢Cuestionamos la confianza ciega
en la ciencia para salvar el planeta
del cambio climatico, por ejemplo, o
analizamos sus limitaciones?

¢Estudiamos el Planeta como un con-
junto de ecosistemas en si mismos,
como un ecosistema de ecosistemas?

Iniciacion
ala
actividad
cientifica

teorias que refuten las actuales,
(analizamos la importancia de la
refutabilidad o trabajamos sobre la
infalibilidad en la ciencia?

¢Entendemos los saberes
tradicionales como una ciencia
comunitaria?



UN CURRICULO ORIENTADO A LA CIUDADANIA GLOBAL

¢Nos referimos a la salud como un
derecho?

¢Analizamos la interdependencia de
los seres humanos para una vida salu-
dable, nuestra necesidad de cuidados
en algiin momento de nuestra vida?

¢Aprendemos qué es la deuda de
cuidados? (Aquellas personas que han
recibido mas cuidados de los que dan
como por ejemplo los hombres respecto

4

e Inclusion

Interculturalidad

4

ICIpacion

.

Part

CienciaS de la Naturaleza

a las mujeres, las personas del Norte
Global respecto al Sur Global, etc.).

i Reflexionamos acerca de la nece-
sidad de cuidar y de autocuidarnos
para construir redes saludables
de interdependencia entre seres
humanos?

¢ Relacionamos pobreza, enfermedades,
escasez, calidad de alimentos,
acceso al agua?

¢Asumimos a través de los contenidos
y el discurso que hablamos de una
Unica especie humana, superando asi
el concepto de razay sus estereotipos
asociados?

Cuando abordamos los estilos de vida
para una vida saludable (alimentacion,
ejercicio fisico, emocional...) ;incluimos
otros estilos de vida, diversas dietas
(vegetariana, vegana...) y sus impactos
en la salud, el planeta ...?

¢ Profundizamos acerca de nuestra
autogestion de la salud y el
autonocimiento de nuestro cuerpo
como territorio que nos contiene?

¢Analizamos los impactos de los
modelos alimentarios y nuestra
responsabilidad individual y
colectiva en la salud, el planetay
los derechos humanos?
¢Comprendemos que vivimos

en cuerpos vulnerables, que
precisan de los recursos del
planetay de otras personas para
vivir? ; Analizamos los efectos
del sistema actual (individualista,
capitalista, patriarcal) en la salud?

El ser
humanoy

la salud

icia Global
y Derechos
Humanos

Just

Cuando abordamos estilos de vida, ¢lo
hacemos desde una mirada individual,
o desde una mirada social y planetaria?

¢Reconocemos que nuestros cuerpos
van cambiando a lo largo de nuestra
vida, y que debemos cuidarlo?

¢Incluimos la diversidad funcional en
esta diversidad de cuerpos?

¢Debatimos sobre las consecuencias
que nuestro modelo de desarrollo
tiene sobre nuestros cuerpos?

¢Debatimos acerca de como
cuidando nuestros cuerpos
contribuimos a cambiar el mundo?

¢Debatimos acerca de la salud
emocional, el estrés y el sistema
capitalista patriarcal?

¢Debatimos acerca de qué es la fe-
licidad y si en nuestro sistema se ha
ligado a la satisfaccion de opciones
de consumo [a diferencia de otras
cosmovisiones como el Buen Viviré¢)?

48. Salazar, A. (2013): Filosofia del Buen Vivir. Recuperado de: https://filosofiadelbuenvivircom/buen-vivir-2/
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Preguntas para orientar la inclusion de la Ciudadania
Global en Ciencias de la Naturaleza

El ser

humanovy
la salud

Géneroy
Coeducacion

¢Analizamos quiénes se han
encargado de velar por la salud de los
seres humanos desde la antigliedad,
reconociendo el papel de las mujeres
en el cuidado de la vida y favoreciendo
la corresponsabilidad?

¢Estudiamos que los cuerpos de

los seres humanos son diversos, a
pesar de que el modelo de estudio en
salud es el de un hombre, como regla
general?

¢ Reflexionamos acerca de nuestra
responsabilidad activa sobre nuestros
cuerpos?

¢Estudiamos la salud para un modelo
de cuerpo, o bien trabajamos la
diversidad de cuerpos, y por tanto de
necesidades diversas, y la salud?

¢Abordamos cémo la violencia de
género es la principal causa de
muerte entre las mujeres de 15 a 44
anos a nivel mundial?

Sostenibilidad
Ambiental

¢Los contenidos impartidos asumen la
ecodependencia del ser humano para
su supervivencia?

¢Identificamos nuevas enfermedades
que afectan a los seres humanos
debido a la destruccion de ecosistemas
yalairrupcion de toxicos en nuestra
vida diaria?

¢Analizamos la relacion directa
entre salud, alimentacion e industria
alimentaria?4

¢Sensibilizamos acerca de los
impactos en todos los niveles (salud
individual y colectiva, destruccion

de los ecosistemas, contaminacion,
cambio climatico, enriquecimiento
desigual, desigualdad econdmica de
los territorios donde se producen...) de
la llamada comida basura?

¢Valoramos las consecuencias
y dimensiones del despilfarro
alimentario?

¢Valoramos diferentes estilos de vida
acordes con el planeta y los Derechos
Humanos?

49. Puede consultarse la Unidad Didéctica sobre Soberania Alimentaria de InteRed en www.intered.org/es/
recursos/materiales-201819-soberania-alimentaria-para-el-cuidado-de-la-vida-guatemala


www.intered.org/es/recursos/materiales-201819-soberania-alimentaria-para-el-cuidado-de-la-vida-guatemala
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¢Nombramos la Sexta Extincion Masiva®*' cuando
abordamaos los contenidos sobre los seres vivos,
analizando la contribucion de los seres humanos y el
sistema capitalista a esta extincion? ; Relacionamos
este hecho con un sistema que promueve la desigual-
dad y pobreza entre seres humanos y territorios?

¢Analizamos el contenido sobre «Los seres vivos»
tratando de no dar un mensaje antropoceéntricoy
occidentalizado?

¢Estudiamos a los seres vivos de forma independiente
alos seres humanos? ; Abordamos el estudio de los
seres vivos desde un enfoque productivista (el beneficio
que nos reportan a los seres humanos) o de forma libre
e independiente a los seres humanos? ; Reflexionamos
acerca de que los seres humanos son «un ser vivo mas»?

¢Aprendemos a valorar la diversidad de
los seres vivos en su habitat natural?

¢Analizamos como varia la diversi-
dad de especies por territorio?

¢Valoramos la forma en que la pér-
dida de un ser vivo (por pequefio que
sea) afecta a un ecosistemayalla
supervivencia de otros seres vivos?

¢ Relacionamos nuestro modo de
consumir y vivir con la destruccion del
medio ambiente (préximo y global)?

¢Somos conscientes de que detras
del discurso con que explicamos las
ciencias naturales hay un modo de
entender la sociedad (machista, capa-
citista, economicista...)?

¢Alver documentales que parecen
cientificamente neutros detectamos
las visiones dominantes y hegemo-
nicas de nuestra sociedad?

Interculturalidad

Global

ICla

Just

CienciaS de la Naturaleza
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Géneroy
Coeducacion

¢Aprendemos sobre la diversidad
sexual y social en las relaciones
de los seres vivos?

¢Investigamos acerca de la partici-
pacion y contribucion de las mujeres
en todo el planeta para la proteccion
de la diversidad de especies?

¢Analizamos que en muchas oca-
siones aquello que dana el planeta
y a los ecosistemas, por tanto a los
seres vivos, promueve relaciones
de desigualdad y pobreza hacia las
mujeres, entre las personas y los
diversos territorios?

¢Tendemos a sexualizar y este-
reotipar los roles de los seres
vivos «humanizandolos»? (por
qué abordamos habitualmente la
reproduccion y no su habitat, su
comunicacion y forma de subsis-
tencia, etc.)

¢ Reflexionamos acerca de que es
posible la existencia de ecosistemas
sin la presencia del ser humano pero
la existencia del ser humano sélo

es posible gracias a la existencia de
determinados ecosistemas?

¢Hablamos sobre la era del «Antro-
pocenox»®?y sus caracteristicas?

¢Analizamos factores del sistema
capitalista como la contaminacion o
la sobreexplotacion de la tierra como
amenazas para los seres vivos?

LLos seres
Vvivos

50. Lopez Coldn, J.I.; Garcia Cano, J.L.
(2014): Sexta Gran Extincion y pérdida de
biodiversidad. Revista El Ecologista, N° 83.
Recuperado de:
https://www.ecologistasenaccion.
0rg/10667/sexta-gran-extincion-y-perdida
-de-biodiversidad

51. Puede trabajarse este contenido ligado
a los ODS a través del Juego Cooperativo
«¢ Extincion?» de InteRed.

En https://www.intered.org/es/
recursos/juego-cooperativo-extincion

52. Issberner, L-R; Léna, P (2018): An-
tropoceno: La problematica vital de un
debate cientifico. UNESCO. Recuperado
de: https://es.unesco.org/courier/2018-2/
antropoceno-problematica-vital-debate

-cientifico

colectiva de revertir la situacion actual de
amenaza a los ecosistemas y seres vivos?

e Inclusion

¢Analizamos la forma de codependencia

de los seres vivos, asi como su dependen-

cia asimismo del Planeta y del Universo?
¢Estudiamos los sistemas organicos como

(= ¢Investigamos movimientos civicos y una participacion complementaria?

=] sociales que denuncian y protegen a los

g seres vivos y los ecosistemas? ¢Estudiamos las partes del ser humano
K= con una mirada holistica? ;Estudiamos
.:_: ¢Estudiamos, dentro de la actualidad, por como cooperan las diferentes partes del
= qué estan amenazados movimientos eco- ser humano o las abordamos de forma
P logistas en diferentes partes del mundo? aislada?

¢Vemos a cada persona como una parte de
la humanidad?

¢ Tomamos conciencia, a través de los con-
tenidos, de nuestra capacidad individual y


https://www.ecologistasenaccion.org/10667/sexta-gran-extincion-y-perdida-de-biodiversidad
https://www.intered.org/es/recursos/juego-cooperativo-extincion
https://es.unesco.org/courier/2018-2/antropoceno-problematica-vital-debate-cientifico

¢Valoramos los objetos en funcion
de si su produccion, uso o deshecho
es ecoldgico o contaminante?

¢Valoramos los objetos en funcion de
si esta produciendo justicia social o
destruccion?

¢Analizamos el papel del capitalis-
mo y de los ejércitos en la evolucion
de la ciencia y de la tecnologia?

¢Analizamos la trayectoria de fabri-
cacion que tiene un objeto, maguina...
desde la extraccion de minerales a su
fabricacion y venta?

¢Analizamos las desigualdades
detras de la tecnologia?® ;Apren-
demos la importancia de cuidar
de estos objetos y maquinas, dada

—
esta trayectoria de fabricacion y =
nuestra complicidad? =)

ol (L
¢Indagamos acerca de lo que signi- ©
fica la obsolescencia programada? S

-
¢Investigamos acerca de oficios &
tradicionales que implican el cui- =

dado de los objetos y las maquinas
(zapatera/zapatero, costurera/

costurero, técnica/técnico de repa-
racion de electrodomésticos, etc.)?

y Derechos
Humanos

¢Descubrimos personas
relevantes que han inventado
objetos y maquinas adaptados a
las necesidades de su comunidad
en todo el planeta y no por
necesidades del mercado?

¢Investigamos acerca de tecnologia
e inventos que se han adaptado
especificamente a cuerpos
diversos (diversidad funcional]?

¢Estudiamos acerca de qué manera
las tecnologias cambian sociedades
y alteran los ecosistemas?

Interculturalidad
e Inclusion

53. Podemos consultar la cam-
pana de la ONGD Alboan sobre
tecnologia libre de conflictos.
https://www.tecnologialibrede-
conflicto.org/

Géneroy
Coeducacion

¢Comprendemos la relacion entre el
desarrollo de tecnologia y explotacion de
las mujeres o de personas migrantes?

¢Conocemos la procedencia de los
materiales con los que se fabrican
objetos, maquinas y tecnologia?

¢Analizamos que los inventos de tec-
nologia han utilizado como modelo tra-
dicionalmente cuerpos de hombres?

¢Investigamos acerca de tecnologia e
inventos que se han adaptado especi-
ficamente a cuerpos de mujeres y por
qué era necesario?

¢Visibilizamos a mujeres inventoras y
su contribucion a la tecnologia?

¢Reflexionamos acerca de nuestra
responsabilidad e implicacion en

S las trayectorias de fabricacion de
o la tecnologia?

©

e

= ¢Pensamos formulas mas equitati-
il . .

- vas a las que podamos contribuir?
o
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PreguntasS para orientar la incluSién de la Ciudadania
Global en Ciencias de la Naturaleza

La tecnologia,
objetos 'y
maquinas

( Sostenibilidad
Ambiental

¢Relacionamos el papel de la
industria de la tecnologia y la
crisis ambiental?

¢Ensenamos y aprendemos
que no todo es reparable,

y que debemos cuidar,
mantenery conservar lo

que nos rodea valorando las
consecuencias de no hacerlo?

¢Tomamos conciencia de

que la gran mayoria de
tecnologia requiere de
energia y minerales limitados
y contaminantes?

¢ Estudiamos las consecuen-
cias de la cultura de «usar
ytirar» en el planetay el
entorno?

¢Analizamos movimientos
sociales globales que trabajen
para conseguir tecnologias mas
equitativas con el medio ambiente
y las personas?

¢Entendemos que la tecnologia
(objetos, maquinas) pertenecen
a la humanidad, a las corpora-

ciones o a las personas?


https://www.tecnologialibredeconflicto.org/
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X

Matematicas

¢Utilizamos los nimeros y los ins-
trumentos de medida para analizar

problematicas simples y complejas Nﬁmeros

de nuestra vida diaria? © .
_ S8y y medida
Cuando proponemos resoluciones de oSce
problemas y analisis de datos, ; utiliza- mQ g
mos datos y situaciones reales, relacio- L5
nadas con los derechos como la salud, @ g:l:
la educacion, la cultura, los 0DS?, = y
¢caprovechamos para hacer célculos 4 Sostenibilidad
ue reflejen la situacion de desigualdad , .
ge las pef’sonas y los territoriosg Genero Y Ambiental
Coeducacion
j T ) ¢Interrelacionamos medida,

' . ¢Incorporamos el lenguaje inclusivo niimeros, geometria y ela-
¢Identificamos en los contenidos de i/ cuidamos la aparicion de mujeres boracién y comprension de
mateméticas de donde proceden los tratando de que sean diversas) en la - li i

. 7 formulacion y problematizacion de P e PIS
nlimeros que conocemos (niimeros ‘?t . 2con yipio Lcian bleméticas ambientales que
romanos, el cero), asi como 9Ué e situaciones para su resolucion? nod- R T
turas han aporta’dp los principales ¢Utilizamos los datos acerca de si- responsables?
avances matematicos de los cuales tuaciones de desigualdad de género
partimos hoy en dia? ;Hacemos un para abordarlas cuando elaboramos ¢La problematizacion matema-
reconocimiento de la cultura arabe investigaciones y trabajos de aula? tica nos hace conscientes de
y sus aportes? ] N e nuestras responsabilidades en

¢ Tratamos de identificar y visibilizar el UG . |
:Somos capaces de aterrizar el pen- curriculo ocul’fo de genelro que r(:Xlste ambiente, las personas y el
samiento abstracto de las matema- 22 2::;Lr:rzuq3g E)SSC:%; %léie::igue planeta?
ticas a la vida cotidiana, ahondando OO =
acerca de para qué han servido las geqrﬁg '[gg:]&i]r"?g;cﬁr?églrfxe?\%i l:r? gl";él‘:l ¢Utilizamos los nimeros para
matematicas a lo largo de la historia no de las ciencias y las matematicas? analizar y cuantificar nuestros
en diferentes culturas? modos de vida y las conse-
¢Favorecemos la soluciér) de pro- cuencias que tienen (como el
iPresentamos las matematicas blemas de forma matematica a los consumo de energia o agua)?
como herramienta que posibi- problemas de la vida que nos rodea
lita construir una variedad de en cuanto a derecr’u)os, g =L, ; Abordamos el misterio y la
opciones para las personas con e ambiente...2 frascendencia de los numeros
diversidad funcional? ¢Indagamos sobre mujeres y las mateméticas en la natu-
matematicas? raleza?
Interculturalidad
e Inclusion ¢Logramos transmitir al alumnado en grupo, dando asi un valor al analisis
- unas matematicas como represen- de variables, la toma de decisiones y la
= tacion del mundo que nos rodea y resolucion de conflictos?
‘o no solo los procesos de resolucion
b4 abstracta? ¢Los nimeros y las medidas contri-
g— buyen a ofrecer una vision fragmen-
s ¢ Propiciamos el analisis de problemas  tada u holistica de la realidad (por
E de forma grupal? ejemplo, del tiempo)?

¢Analizamos que la mayoria de las
decisiones que nos afectan se toman
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¢Utilizamos el aprendizaje cooperativo
en el conocimiento de las matematicas?



X

¢ Utilizamos la geometria (a través
de planos) para analizar aspectos
sociales como la geometria de la
riqueza o la pobreza, o la geometria
de la contaminacion, la geometria
de los lugares abandonados...?

iAprovechamos para idear pro-
puestas por parte del alumnado,
de soluciones a través de la
geometria?

¢Analizamos con un enfoque de
inclusion e interculturalidad los
planos y espacios utilizados por
la poblacion migrante en nuestra
ciudad o localidad?

¢Analizamos con un enfoque de
diversidad, a la poblacion con
diversidad funcional a través de
planos y utilizacion de espacios?

¢Vemos como se utiliza la
geometria en otros territorios,
abordando asi el conocimiento de
distintas culturas y no Gnicamente
un conocimiento occidental y
helénico de la misma? (;por
ejemplo, los textiles andinos y

la representacion del Universo,
los patrones islamicos que
representan una forma de acceso
espiritual, etc.)?

Interculturalidad
e Inclusion

Global
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Global en Matematicas

Géneroy
Coeducacion

¢Analizamos los espacios de

uso por género en la escuela,
abordando en forma de poligonos
o0 analizando los perimetros de
los espacios que utilizan ninas y
ninos, profesoras y profesores,

y otro personal vinculado a la
escuela?

¢Analizamos, también en geome-
tria, otros espacios de utilizacion
por género, abordando los con-
tenidos propuestos en materia
de geometria, a modo de GPS de
género?

¢Proponemos soluciones y ani-
mamos al alumnado a proponer
alternativas de forma critica?

¢Investigamos de forma grupal
las posibilidades de la geometria
[y otros contenidos dentro de este

bloque) para analizar problematicas
sociales, de género y ambientales?

¢Debatimos acerca de la importan-

cia del espacio y la representacion
del mismo en distintas culturas?
¢Presentamos la geometriay las
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PreguntasS para orientar la incluSién de la Ciudadania

¢Analizamos de forma matema-
tica la geometria presente en la
naturaleza, asi como los procesos
geométricos que realizan otros
seres vivos? (Universo, arboles y
hojas, gotas de agua, colmenas de
las abejas, etc.)

¢Utilizamos de forma interdiscipli-
nar la geometria como posibilidad
de analisis de determinadas estruc-
turas de la naturaleza, de forma que
podamos admirarlay respetarla?

Geometria

matematicas como un cuerpo fijo
y preestablecido de conocimiento,
o desde la creatividad de solu-
cion de problemas y situaciones
abiertas, disfrutando del proceso
y no solo del resultado?

¢Ofrecemos una mirada holistica
o fragmentada de la realidad?



UN CURRICULO ORIENTADO A LA CIUDADANIA GLOBAL

x Matematicas

¢(Utilizamos datos reales sobre
poblacion y derechos en el mundo,
sobre recursos naturales y po-

también de la creatividad y el
trabajo cooperativo).
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breza, sobre diversidad naturaly o
conflictos armados, sobre despla- -g < b4 Estadistica
zamientos masivos poblaciona- oSce
les... para estudiar estadistica y o @ g v probabilidad
probabilidad? Saos3
’ '-EQI
N o
¢Analizamos no sélo estadisticas 3
de pobreza, sino también estadisti-
cas de riqueza economica frente a Sostenibilidad
Y - i .
una situacion planetaria? Género y Ambiental
Coeducacion
¢Analizamos la utilizacion de ¢Utilizamos la estadistica, la ¢Utilizamos el conocimiento
estadisticas y p.robabilidad.para probabilidad y la confeccidn de la estadistica y la pro-
conocer la realidad del racismo, de encuestas acerca de la babilidad para analizar la
la xenofobia o la discriminacion situacién de género y diver- problematica de la contami-
? e perf;mas con diversidad sidades sexuales en nuestro nacion en nuestro territorio y
R entorno y en un contexto en otros?
2
¢Utilizamos situaciones reales de global? ) .
acceso al empleo cualificado/no ¢Analizamos nuestra ]
cualificado de personas migrantes LDesarrpllarr)os en el alum- sociedad de consumo y las di-
de nuestro entorno, asi como la nado el interés por la confec- ferencias y probabilidades de
probabilidad de acceder a un tra- cion de encuestas y estudios enfermedad de quien produce
bajo conforme a su cualificacion? rigurosos para conocer la y quien consume?
) opinion y estilos de vida de
¢Proponemos el estudio de los la poblacién en cuanto a la ¢Utilizamos la estadistica y la
estilos de vida en el barrio de la corresponsabilidad de los probabilidad para analizar la
ﬁzczel‘? relspggtc;a la intercultura- cuidados? riqueza de la biodiversidad y
R T las posibilidades de conser-
¢Aprovechamos las diversidades vacion, asi como las acciones
para los contenidos de estadistica? concretas a desarrollar para
poder contribuir a los 0DS?
Interculturalidad
e Inclusion
¢Mostramos enfoques ¢Desarrollamos una faceta crea-
= alternativos con los que se tiva e imaginativa en nuestro
=) puede resolver un problema? alumnado en matematicas, mas
= (Un mismo problema puede alla de conocer la resolucion
% tener diversas soluciones, las de una situacion planteada bajo
s cuales depende el conocimiento unos codigos aprendidos?
= del lenguaje matematico, pero

¢Ensenamos que la inexactitud y
la conjetura también forman par-
te del campo de las matematicas?
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¢Abordamos la expresion musical, el
movimiento y la danza como formas
de expresion humanas, que toda
persona puede desarrollar, o como
un producto al servicio del mercado
para el beneficio econdmico?

¢Transmitimos al alumnado la posi-
bilidad de desarrollarnos (todas las
personas) también en estas formas
de expresion o trabajamos estos con-
tenidos desde un enfoque capacitista
y de autores/as renombrados, jerar-
quizando la expresion artistica?

¢Tenemos en cuenta las diferentes
corrientes y diferencias en las ex-
presiones artisticas que se producen
en diferentes partes del mundo?

¢Analizamos acerca de la fusion de
estilos e influencias?

¢Tenemos en cuenta que todos

los territorios desarrollan formas
de expresion artistica (en danza,
musica) y cémo se contribuye a

la permanencia de estereotipos
mostrando Gnicamente una imagen
territorial folklorizada?

¢Utilizamos las danzas del
mundo como reconocimiento de
las culturas y el fortalecimiento
de los grupos y la resolucion de
conflictos?

Interculturalidad
e Inclusion y

v

Global en Educacién Artistica

La muasica,

PreguntasS para orientar la incluSién de la Ciudadania

Bl S
2 28 el movimiento
(8]
s & y la danza
=1 = £
0 T £ Sostenibilidad
r Ambiental

Géneroy
Coeducacion

&

¢Analizamos los roles de género en
la mUsica, el movimiento y la danza?

¢Ofrecemos alternativas musicales
y la posibilidad de que el alumnado
pueda debatir acerca de lo que le
gustay lo que no le gusta?

¢Investigamos acerca de los
diferentes espacios utilizados en
la danza por mujeres y hombres,
segun tipologia?

¢Investigamos acerca de cual es el
papel de las mujeres en la musica
popular y en la musica de consumo,
y cual es el paralelismo con otras
formas de expresion artistica o
artesanal?

¢Permitimos al alumnado experi-
mentar con diferentes instrumen-
tos musicales, técnica vocal...?

c

=

- ¢Debatimos y reflexionamos acer-
= ca de las posibilidades (reales y
= materiales) de utilizar un instru-
= mento u otro en las aulas?, ;por
o qué se selecciona habitualmente

la flauta aunque pueda no ser la
preferencia del alumnado?
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¢Analizamos de forma critica
qué musica escuchamos y
su relacion con el consumo

y la publicidad? (por qué nos
gusta esay no otra)

¢Estudiamos los instrumentos
musicales y la danza desde

el origen de la humanidad y
como conexion y educacion
espiritual (de conexion con

la naturaleza, de elevacion
emocional y como forma de
apartar la racionalidad)?

¢Analizamos los materiales
con los que se construyen
actualmente y en su origen
los instrumentos musicales,
resaltando nuestra ecode-
pendencia también en este
apartado de contenido?

¢Ofrecemos espacios para la danza
y el movimiento del alumnado en
el centro?

¢EL centro favorece la autogestion
del alumnado de espacios para la
danza, la misica y el movimiento

como espacios de responsabilidad
y autodesarrollo del alumnado?
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M

¢ Ensenamos a mantener una actitud critica
frente al lenguaje audiovisual que recibimos
a diario, ensenando que, por ejemplo, exis-
ten técnicas de manipulacion publicitaria?

¢Aprendemos a diferenciar necesidades,
deseos y derechos a partir de la cantidad
de contenido audiovisual [gran parte con un
proposito concreto) que recibimos a diario?

¢Elalumnado es capaz de analizar que
gran parte de los contenidos audiovisuales
manipulan nuestros deseos, elecciones

Interculturalidad
e Inclusion

Educacién Artistica

Educaciéon audiovisual

e imaginarios (haciendo rigidos nuestros
imaginarios)?

¢Utilizamos el audiovisual para mostrar
referentes (personas y organizaciones o
movimientos) en torno a la justicia social?

¢Analizamos quién produce los recursos
audiovisuales que usamos en el aula, qué
quiere conseguir y qué modelos alimenta?

¢Ensenamos al alumnado a defenderse
de la publicidad?

¢ Ofrecemos referentes y estimulos
audiovisuales de parte de diversos
territorios?

¢Elalumnado es capaz de analizar
por qué no recibimos referentes ni
estimulos audiovisuales de parte de
determinados territorios o culturas,
pero si de otros?

¢Investigamos como y quién realiza/
produce los formatos audiovisuales
que recibimos, asi como dénde?

¢Elalumnado tiene espacios

de encuentro para hablary

icia Global
y Derechos

Humanos

Just

¢Reflexionamos acerca de que en el
lenguaje audiovisual el resultado de-
pende o dependeria de quién elabore el
producto? ; Por qué la mayoria de ima-
genes o productos de television que nos
llegan sobre «la alteridad» es creada/
producida por alguien o por territorios
que no pertenecen a esta alteridad?

¢Utilizamos el audiovisual para mos-
trar referentes (personas y organiza-
ciones o movimientos) en torno a la
interculturalidad e inclusion?

¢Existe una apertura en la
escuela al barrio para compartir

\g debatir acerca de lo que le gusta los productos elaborados a la

S y no le gusta de los formatos comunidad préxima y recibir

= audiovisuales que recibe? feedback por parte de la misma?
‘o

T ¢Utilizamos el lenguaje ¢Analizamos como utilizar de
& audiovisual en la escuela para forma responsable los medios

crear, ilustrar y producir historias de comunicacion masivos?

propias por parte del alumnado?
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Educaciéon audiovisual

Géneroy
Coeducacion

¢Investigamos sobre capitalismo,

patriarcado y cuerpos normativos, ca-
nones de belleza a través del lenguaje
audiovisual de hoy y de otras épocas?

¢Analizamos estereotipos de género a
través del lenguaje audiovisual?

¢Capacitamos al alumnado para
distinguir entre la realidad y la ficcion
de los productos audiovisuales,
especialmente en Internet y las redes
sociales (la ficcion de los realities,
youtubers, instagrammers...)?

¢Cuestionamos la presencia de las
mujeres en los espacios audiovisua-
les (por ejemplo, en la television, ;en
qué tipo de programas aparecen?,
(cuando aparecen?, ;tienen el mismo
protagonismo que los hombres (por
ejemplo, en los espacios deportivos)?

¢Utilizamos el audiovisual para mos-
trar referentes (personas y organiza-
ciones o movimientos) en torno a la
coeducacion y los feminismos?

¢Cuestionamos los estereotipos de
género presente en todos los esti-
los musicales y en sus expresiones
audiovisuales con especial atencion a
la cosificacion de las mujeres?

Sostenibilidad
Ambiental

¢Analizamos los mensajes antiecolo-
gicos, consumistas y capitalistas de los
productos audiovisuales?

¢Analizamos los efectos del consumo
audiovisual y qué tipo de formatos se
consumen de forma mas masiva y por
qué?

¢Reflexionamos cémo han ido cam-
biando los medios de comunicaciony
el lenguaje audiovisual a lo largo de las
décadasy por qué?

¢Estudiamos los efectos hacia la comu-
nidad y la salud individual de la depen-
dencia de la sociedad occidental a la
cultura audiovisual (el mévil, la television
y el poder de laimagen)? (haciendo un
analisis de la frase «lo que no sale por
television/Internet no existe»)

¢Relacionamos la dependencia de la
cultura audiovisual, la tecnologia (y la de-
pendencia a la tecnologia de la sociedad
occidental) asi como la utilizacion masiva
de energia y recursos finitos?

¢Utilizamos el audiovisual para mostrar

referentes (personas y organizaciones o

movimientos) en torno al ecologismoyy la
sostenibilidad ambiental?
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n Educacién Artistica

¢Analizamos distintos formatos de la expresion
artistica, asi como distintos propdsitos (la

denuncia social, la expresion emocional, etc.)? = Expresién
. - ) 28 £ a3
¢Investigamos acerca de distintas autorias 880 artistica
creativas que utilizan la expresion artistica para “Du o =
denunciar situaciones de injusticia y desigualdad? NS
225
HQI
. ., - v
¢Estudiamos acerca de la expresion artistica 3

como una expresion creativa de individuos y
comunidades o como un fendmeno exclusivo
o de personas excepcionales?

¢Acercamos al alumnado a la expresion artis- y no otras de determinamos territorios,
tica de colectivos y personas menos visibili- creando una «folklorizacién» de los
zadas? mismos y contribuyendo a la persistencia

de estereotipos y prejuicios?
¢Analizamos el por qué solo nos llega la
expresion artistica de determinados colectivos
y personas y no de otras?

¢ 0tros colectivos «no productivos
econémicamente» pueden mostrar
su expresion artistica? (personas

o7

Interculturalidad

e Inclusion

¢Realizamos una retrospectiva de como se

vive la expresion artistica en determinados

territorios, valorando que mientras en unos
territorios existe una formacion académica,
en otros resulta fruto de la autoformaciony
autodescubrimiento?

¢Investigamos de forma critica por qué nos
llegan determinadas expresiones artisticas

mayores, diversidad funcional, infancia,
personas con enfermedad mental, etc.)
¢Investigamos acerca de expresiones
artisticas provenientes de estos colectivos
o0 Unicamente de aquellos «considerados
social y economicamente»?

¢Planteamos los diversos estilos
artisticos como una celebracion de la
diversidad? (en lugar de una evolucidn).

¢Trabajamos la expresion
artistica como un modo mas de
comunicar y expresarnos?

creatividad individual y grupal?
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¢Abordamos la expresion artis-
tica como forma de incidencia?

S ¢Abrimos el centro a artistas lo-
‘S ¢ Tenemos una visién de la cales para exponer y comparti;
© s . . ?
=% expresion artistica de forma su conocimienta en la escuela
- SO ‘o ' '
= individualista o colectiva? ;Abrimos el centro a la comuni-
© ) = dad préxima (el barrio) de forma
o ¢ Cultivamos la curiosidad y la que se puedan compartir las

acciones artisticas desarrolladas
en la escuela?



Géneroy
Coeducacion

¢Acercamos al alumnado a la
expresion artistica feminista?
¢Analizamos sus caracteristicas y
diferencias con otros movimientos?

¢Ademas de explicar diferentes
tendencias y formatos, ensenamos
una libertad creativa en la expre-
sion artistica?

¢Analizamos de forma transversal
los estereotipos de género en todas
las expresiones artisticas?

(Realizamos una trayectoria de la
expresion creativa de las mujeres y
sus dificultades para ser visibles a
lo largo de la historia?

Expresion
artistica

51

Sostenibilidad
Ambiental

¢Tratamos de analizar la expresion
artistica como medio de denunciar
lo que ocurre en el entorno?

¢Producimos expresiones artisticas
a favor de la naturaleza y contra lo
que la destruye?

¢Analizamos los materiales
utilizados en la expresion
artistica, haciendo un recorrido
por diferentes artistas y el uso de
materiales y formas?

¢Puede ayudarnos la expresion
artistica a tomar conciencia
acerca de nuestra capacidad de
transformar la realidad?

¢Analizamos la expresion artistica
desde la antigiiedad y como han ido
cambiando los materiales, formatos
y contenido? ;Lo hacemos con una
mirada de diversidad o evolucionista
con la expresion occidental actual
como el maximo nivel evolutivo?
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&

¢ Tenemos en cuenta que trabajando
mi cuerpo (emocional, fisica y mental-
mente) puedo transformar el mundo?

Educacién Fisica

Ejercicio fisico, higiene,
alimentacién y habitos
posturales sobre

espacios cerrados y privados?

52

;Analizamos como interviene la © S ibili
¢ oun ostenibilidad
pobreza en la salud de las personas en 3= 3 la salud b el 3
todo el planeta? Ouc - Ambiental
o983 bienestar
- oz o Qs (O]
¢Explicamos la relacion entre alimentacion, =0 :I=:’
obesidad, enfermedad y precariedad o D=
pobreza? =
¢Indagamos sobre alimentacién saluda-
¢Investigamos sobre condiciones de o ble/no saludable y efectos ambientales de
trabajo y salud? 7 la misma?, ;el alumnado reconoce que
Genero y aquella alimentacion que es bueno para
Coeducacion elentorno, el planetay los ecosistemas
suele ser mas saludable para nuestros
cuerposy viceversa?
¢Abordamos la educacion fisica desde una
perspectiva inclusiva y abordando la diversi- ; Anali habit 1 ¢Abordamos de donde proceden nuestros
dad de cuerpos y necesidades? SR A 1ZA M _' e R0S ,ura 201 alimentos?
_ | O uso de los espacios por género?
LAnqlltzamos qué significa eéerCICIO f|$|c3 y iReflexionamos acerca de que los alimen-
SIEXISE RN ST T CCOMPICHECT ] f s tos, para ser saludables, deben ser ecolégi-
el ejercicio fisico? ; Por qué tendemos a que ¢Investigamos sobre la Sallfd fisica cos,rfjrescos, de temporaday de proximidgd?
nos parezca mas adecuada la manera de de las PSR dedl'can a
entender el ejercicio fisico de occidente? desempenar trabajos de cuidados? {Reflexionamos e investigamos acerca del
¢Investigamos acerca de diferentes habitos . Desmitifi l idad ?zuc?r de,)" Nuestra dietay sus efectos para
de vida saludable en el mundo y también en ¢Desmitificamos la necesida e
nuestros territorios, ofreciendo una diversi- de ejercicio fisico por género, ] ) ) y
dad de opciones y no una nica posibilidad transmitiendo que se trata de una fn%ifﬁrﬁgln[:mrgisn?ic:srtcr?ade l?oaclsla?ai;::]qo:us
[ g e necesidad de todas las personas? efectos paragla saludy el):mfedio ambien);e?
¢Estudiamos diferentes dietas saludables
abordando cuestiones importantes de las ¢Abordamos los trastornos de ¢Tomamos concienciay desarrollamos accio-
mismas desde un enfoque de ciudadania la alimentacion, relacionandolos nes paraVvisibilizar el consumo de plasticos
global? ; Tratamos de incorporarlo en con los canones de belleza vinculados a la alimentacion de procedencia
nuestro centro, en los almuerzos de media T f s L industrial, creando por parte delalumnado
mananay en el comedor? f'opathianca e§ ghcenun acciones de incidencia al respecto?
componente de género y salud?
¢Introducimos practicas fisi_cas_de diversos ;Reflexionamos acerca de la como conta-
lugares del mundo (yoga, tai chi, chi kung, mina el transporte y la movilidad que se
capoeira, etc.)? realiza en los territorios del Norte Global?
Interculturalidad
e Inclusion
¢Investigamos e identificamos ¢Elalumnado debate y propone qué
s espacios y entornos saludables/ espacios en sus entornos serian
o no saludables en los barrios necesarios para poder llevar una vida
4 donde vive el alumnado? saludable? ;Realiza el alumnado
% incidencia para conquistar estos
s ¢Fomentamos el uso de espacios espacios en sus comunidades
S publicos y naturales en lugar de proximas?
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¢Abordamos los derechos

de todas las personas y
enfrentamos el capacitismo en
el autoconcepto corporaly el de
las demas personas?

¢Reflexionamos acerca de
nuestros cuerpos como lugares
propios que debemos cuidary
respetar, mas alla de concep-
ciones culturales?

¢Elalumnado reconoce
similitudes corporales con sus
diferentes y diferencias con sus
similares?

¢ Reflexionamos acerca de
los prejuicios y estereotipos
vinculados a los cuerpos?

¢Elalumnado es capaz de
admirary respetar las diferencias
en los cuerpos, en un enfoque de
diversidad?

Interculturalidad
e Inclusion

icia Global
y Derechos

Just

icipacion

Part

Humanos

Géneroy
Coeducacion

¢Favorecemos que el alumnado
reconozca con autoestima su
cuerpo en su conjunto y en cada
una de sus partes?

¢Tratamos abiertamente la
diversidad corporal (un cuerpo
para cada persona) frente a
los canones normativos que no
forman parte de la realidad?

¢ Reflexionamos acerca de
que todas las personas somos
soberanas de nuestros cuerpos?

Sostenibilidad

Ambiental

¢La escuela se ofrece como
espacio abierto para que
diferentes cuerpos sean

reconocidos en condiciones de
equidad? (facilitando acceso y
comunicacion entre el alumnado

diverso)
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Preguntas para orientar la inclusién de la Ciudadania
Global en Educacién FiSica

¢Reflexionamos acerca de la so-
breproduccion que originan los
cambios del modelo hegemonico
de belleza y como el mercado se
beneficia de ello?

¢Analizamos la diversidad en
el entorno natural y tratamos
de relacionarlo con nuestro
autoconcepto corporal?

Autoconcepto
de la realidad
corporal y de
las demas
personas
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Educacién FisSica

¢Desarrollamos juegos cooperativos, juegos de
roles, dramatizacion o vivencias para identifi-

carnos con situaciones de injusticia y empatizar
con otras personas y territorios, en este bloque

¢Analizamos las danzas y jue-
gos en diferentes lugares del

! — B - mundo (individual, en pareja, en
de contenido? Saw T _ L
S owv S rueda) y su representacion para
. . . (=] e ;
¢Consideramos que todo estudiante tiene poten- o5 g = 5 las mujeresy la naturaleza?
cial para expresar a través del cuerpo, eliminando o P £ ‘5
estereotipos de género o capacitistas? :_: 8 S Le iReflexionamos acerca de la
. - . . 0w T 3« importancia de jugar y el mer-
¢Tenemos una mirada critica sobre la industria 3 N . 2 (:
= cado del juego? (juego como

deportiva [marcas como status social, equipa-
mientos innecesarios, condiciones laborales en
la produccion de ropa y materiales deportivos,

protagonismo del deporte masculino...)?

¢Se hace palpable en los conte-
nidos una diversidad de juegos,
culturas, regiones y preferencias?

¢Se prioriza la ensenanza de
juegos y expresiones de caracter
cooperativo donde no importe

la capacidad fisica y si sume la
diversidad de capacidades?

¢Investigamos acerca de juegos
tradicionales que conozca el
alumnado en su diversidad, asi
como sus familiares, dando un
enfoque intergeneracional?

Interculturalidad
e Inclusion =

v

4

icipacion

Part

Géneroy
Coeducacion

¢Trabajamos los espacios en
la escuela para que no existan
usurpaciones de espacio por
género?

¢Tenemos prejuicios que

nos impiden valorar todo el
potencial de nuestro alumna-
do (nifias y nifios) en cuanto

a expresion corporal y juegos
deportivos y lidicos?

¢La escuela ofrece una diversi-
dad de juegos deportivos mas
alla de los clasicos deportes
mas facilitadores de relaciones
jerarquicas de género?

¢ Se ofrece la posibilidad al
alumnado de conocer juegos
deportivos alternativos?

¢Elalumnado logra expresar
emociones a través del cuerpo?
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€ONsSUMo, pero No es necesa-
rio consumir para jugar).

Diversidad

de actividades
fisicas, Iadicas,
deportivas,
artisticas.
Recursos
expresivos.

¢Abordamos con intencionali-
dad la participacion activa del
alumnado en las diferentes
opciones de actividades fisicas,
ludicas, deportivas o artisticas?
¢Reflexionamos posteriormen-
te sobre ello con el alumnado?
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PreguntasS para orientar la inclusién de la
Ciudadania Global en Lenguas (castellana,

cooficial y extranjera) y Literatura

¢Abordamos la cultura como de-
recho para todas las personas, asi
como el derecho de los pueblos a
expresar sus culturas?

¢Analizamos el concepto de cen-
sura (la posibilidad de supresion
del derecho a expresar la cultura
de personasy pueblos) y la repre-
sion cultural?

¢Investigamos de forma critica
los diferentes medios de comu-
nicacion orales y escritos (radio,
television, teléfonos, tecnologias

de apoyo, periodicos, libros,
Internet, redes sociales, correos
electrénicos...)?

¢Elalumnado puede expresarse y
aprender en su lengua materna?

¢Se analiza la comunicacion oral
y escrita como un medio para
entenderse, llegar a acuerdos,
resolver conflictos, etc.?

¢Abordamos los peligros y opor-
tunidades que ofrece Internet
para los derechos?

Comunicacidon

oraly
7_.'; @, escrita
hA= . .
©® E : SOSten.IbIlIdad
8835 & Ambiental
BT :
5 y

¢Utilizamos la comunicacion oral y escrita
para realizar un analisis critico del lenguaje
racista, capacitista, adultocentrista, etc....
debatiendo e incorporando alternativas?

¢Aprovechamos la comunicacion oral y
escrita para reflejar y denunciar situacio-
nes que pasan desapercibidas en el centro
en torno a la convivencia?

¢Aprendemos a valorar las distintas lenguas,
acentos y dialectos del entorno del aula?

¢Abordamos el hecho de que existen lenguas
y dialectos con un mayor estatus y por qué
existen jerarquias en cuanto acentosy len-
guas de expresion? ; Tratamos de desmontar
estereotipos y prejuicios en este sentido?

¢Reconocemos la diversidad de lenguas
que existen en el entorno proximo? ;y la
diversidad de lenguas que existe en todos
los lugares del mundo?

¢Aprovechamos las narraciones orales
para plasmar por escrito saberes ancestra-
les de cultura popular?

Interculturalidad /

e Inclusion

4

ICipacion

Part

Géneroy
Coeducacion

¢Realizamos un analisis de los
sesgos del lenguaje y como
afecta a nuestra concepcion
culturaly del mundo?

¢Utilizamos los textos para
analizar el lenguaje inclusivo,
debatiendo e incorporando
alternativas?

¢Abordamos Internet como vehicu-
lo de comunicacion con personas y
territorios diversos, como modo de
comunicacion de muchas personas
que no tenian voz?

¢Usamos la comunicacién oral y
escrita para transmitir al alumnado
la comunicacion como un vehiculo
para defender derechos, necesidades
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¢Aprovechamos la narracion
oral de las personas mayores,
0 a través de historias anti-
guas, para conocer mas acerca
de la diversidad natural de
nuestro entorno, de los modos
tradicionales de conservar
semillas o alimentos o de reci-
clar/reutilizar residuos?

¢Utilizamos la comunicacion
escrita para reflejar saberes
ancestrales de conservacion
de las tierras y bosques y de
relacion con la naturaleza?

¢Investigamos acerca de
movimientos de defensa de

la naturaleza y activistas eco-
logistas, asi como las causas
de su lucha por los derechos
humanos y del Planeta?, ;ana-
lizamos y debatimos sobre sus
discursos?

y peticiones (como herramienta
para la incidencia)?

¢Analizamos acerca de la nece-
sidad de aprender asertividad

y empatia desde edades tem-
pranas, trabajando sobre una
calidad de la comunicacion entre
personas para la participacion y
la convivencia?
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PreguntasS para orientar la inclusién de la
Ciudadania Global en Lengu.as (castellana,
cooficial y extranjera) y Literatura

¢Indaga el alumnado acerca de en qué
otras partes del mundo se hablan los

¢Utilizamos textos y herra-
idiomas que habla el alumnado del

mientas en este bloque de

centro? [y especificamente para las © = i i
AYiESP L=RalEla s 24, S contenido que nos permitan
lenguas castellana, cooficial e inglés). g_s = = abordar problematicas
L c®® =.9 ecosociales?
¢Abordamos la colonizacion cultural y ‘SO g o -E
llng%ilst'lca para explicar por qué tantos -:;;a: "g' <
territorios comparten lengua materna? _== ) )

¢Analizamos por qué estan desapare-
ciendo lenguas maternas minoritarias?

A

Géneroy
Coeducacion

¢Reflexionamos acerca de que la
lengua es la expresion maxima de
la identidad cultural de un pueblo
y lo que ello implica?

iIncorporamos el lenguaje
inclusivo y promovemos su
utilizacion por parte del
alumnado?

¢Mostramos diferentes acentos y
expresiones presentes en todo el

(Representamos diferentes
modos de expresion cuando

Estado desde un enfoque de equi- abordamos un lenguaje? Conocimiento
dady de celebracion de la diversidad, d 1

o nos limitamos a ofrecer un acento ¢Analizamos expresiones, ela

y expresiones «neutras»? refranes y otras formas de la ]_engua54

¢Mostramos diferentes acentos
y personas hablando inglés, de

lengua que estudiamos (cas-
tellano, cooficial, inglés) para
valorar el uso sexista de las
mismas?

diferentes territorios, o inicamente
mostramos a una persona brita-
nica (en Gran Bretana también
existen diversos acentos)?

Interculturalidad |
elnclusion =~ &

h

¢Mostramos el conocimiento de
las lenguas como un vehiculo de

¢Afrontamos las dificultades
en la comunicacion entre las

S comunicacion entre personas, para personas?
'g comprendernos, o como una herra-
=3 mienta necesaria para el empleo?

54. Conocimiento de ':T.:

la lengua abordaria = ¢Aprendemos a detectar contra-

tanto la lengua propia, o

dicciones en nuestras propias
argumentaciones y en las
ajenas?

las cooficiales y la primera
lengua extranjera.
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cooficial y extranjera) y Literatura

¢Proponemos lecturas que nos
ayuden a pensar sobre los Derechos
Humanos?

¢ Favorecemos la lectura critica de
los contenidos a través de debates
posteriores, analisis, etc.?

¢0frecemos al alumnado
diversidad de autoras y autores,
tematicas, contextos socialesy
territorios?

¢Hacemos consciente al
alumnado que todos los territorios
tienen literatura, aunque no la
leamos en ese momento?

Interculturalidad
e Inclusion

ipacion

Global

y Derechos
Humanos

ICla

Just

Partic

Sostenibilidad
Ambiental

Géneroy
Coeducacion

¢O0frecemos lecturas a favor de
la equidad y las diversidades
sexuales y de género?

¢Proponemos una diversidad
de autoras y autores en las
lecturas de aula (visibilizando
y reconociendo a las mujeres
escritoras)?

¢Leemos literatura feminista
(diversidad de cuentos infan-
tiles, novelas, poesia... bajo
un enfoque de igualdad entre
mujeres y hombres)?

¢La escuela dispone de un
listado de recursos para
coeducar a través de la
literatura?

¢Reconocemos las obras que son
producto de un pueblo o comunidad
y no de personas individuales
(libros sagrados, cuentos
tradicionales, mitologias...)?

¢Realizamos acciones posteriores

con el alumnado a las lecturas
propuestas?
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Preguntas para orientar la inclusién de la
Ciudadania Global en Lenguas (castellana,

¢La escuela cuenta con recursos
literarios ecologistas?

¢Analizamos las lecturas que
proponemos desde un enfoque
de sostenibilidad ambiental y
de destruccion de los recursos
naturales?

Educaciéon
Literaria

¢Elalumnado puede proponer
lecturas al profesorado y a sus
iguales?
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<

¢ldentificamos las desigualdades y sus causas en
el territorio donde vive el alumnado y en otros?

¢Analizamos la inequidad de derechos entre las
personas que nos rodean?, ;cémo esta inequidad
afecta mas a determinados colectivos (mujeres,
infancia, migrantes...)?

-; Debatimos y proponemos ideas para lograr en-
tornos mas equitativos, donde todas las personas
gocen de los mismos derechos?

- ¢ Explicamos que los derechos humanos son los
derechos de toda la humanidad y de las genera-
ciones futuras y que van mas alla de las primeras
convenciones internacionales?

¢Analizamos acerca de las des-
igualdades de diversos colectivos en
nuestro entorno?

¢Proponemos alternativas de inclu-
sion social en nuestro entornoy a
nivel global?

¢Aprendemos acerca de los diversos
tipos de vivienda en nuestro entorno y
en otros?

¢Mostramos la vivienda y la calidad de
vida como derechos?

¢Investigamos acerca de las barre-
ras arquitectonicas que impiden la
accesibilidad?

¢Investigamos acerca de diferentes
mobiliarios urbanos que permiten
la accesibilidad de personas con
diversidad funcional?

Interculturalidad
e Inclusion

J4

Icipacion

Part

icia Global
y Derechos
\ Humanos

Just

PreguntasS para orientar la inclusién de la
Ciudadania Global en CienciaS Sociales

¢Analizamos la incidencia de
la problematica ambiental
local sobre el plano globaly
viceversa?

¢Investigamos acerca del
consumo del agua en huestro
entorno, sumal usoy lo esen-
cial que resulta para la vida?

Ambiental

¢Investigamos de donde
procede la ropa que utiliza-
mos y cuantos kilometros [y
energia) ha necesitado en su

transporte y fabricacion?

Sostenibilidad

Géneroy
Coeducacion

¢Analizamos que los derechos
de las mujeres son derechos
humanos y que estan menos
respetados que los derechos de
los hombres?

iAprendemos acerca de lo que
es el Patriarcado e intentamos
verlo en todos los elementos
sociales?

El mundo
€rn que
vivimos
iAprendemos acerca de lo que

es la Interseccionalidad?

¢Analizamos si, hoy en dia,
existe paridad en la participacion
politica de las mujeres en
nuestro entorno y a nivel global?

¢ Trabajamos la incidencia y el
desarrollo de iniciativas en el
alumnado para promover otras
condiciones de vida?

¢Interiorizamos que no debemos
aceptar la desigualdad y norma-
lizarla, sino indignarnos y ayudar
a construir una sociedad mas
equitativa?

¢Transmitimos la capacidad de
todas las personas para cambiar
su entorno y contribuir a un cambio
global?
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¢ Ofrecemos los Derechos Humanos

como referencia nuclear de nuestra vida

en sociedad? ;Ofrecemos la Agenda

2030y los ODS como referencia actual?

¢ Ofrecemos diversos puntos de
vista del mundo que nos rodea o
transmitimos una historia Gnica?

¢Alentamos al alumnado a investigar
de forma critica las diferentes
versiones de los hechos?

¢ Elaboramos etnografias de nuestros
pueblos, comunidades y barrios?

¢Trabajamos acerca de la impor-
tancia de la ciudadaniay la identi-
dad en un mundo global?

¢Explicamos el colonialismo, el
postcolonialismo y qué significa en
nuestros dias?

¢Ofrecemos una vision Unicamente
racionalista del mundo, y por tanto
antropocéntrica?

¢Realizamos un recorrido abierto
y tolerante de sociedades mas
espirituales?

Interculturalidad

Global

ICla

y Derechos
Humanos

Just

e Inclusion

J4

ICIpacion

Part

Géneroy
Coeducacion

¢ Estudiamos y profundizamos
acerca del trabajo de cuidados
como imprescindible para la
sociedad en la que vivimos?

¢Analizamos qué implica la
corresponsabilidad y el reparto
de tareas de cuidados, asi

como la deuda de cuidados que
contraemos unas personas con
otras, unos territorios con otros?

¢Analizamos si vivimos en socie-
dades, a nivel local y global, en
que las mujeres y las ninas gozan
de los mismos derechos y oportu-
nidades que mujeres y hombres?

¢Analizamos las causas de las vio-
lencias que hoy en dia, a nivel local
y global, sufren mujeres y ninas?,
¢(coeducamos para la prevencion
de las violencias machistas?

¢Transmitimos que nuestra socie-
dad tiene responsabilidades ante
la desigualdad, la exclusién y la
pobreza que vive gran parte de la
humanidad?

¢Desarrollamos asambleas, deba-

tes y espacios de participacion que
permitan hablar sobre las
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Sostenibilidad
Ambiental

PreguntasS para orientar la inclusién de la
Ciudadania Global en CienciaS Sociales

¢ Reflexionamos acerca de
nuestra ecodependenciay
de que los seres humanos
somos seres vulnerables?

¢Analizamos el modelo de
consumo y produccion y sus
efectos directos sobre el
entorno local y global?

¢Estudiamos acerca de los

plasticos y sus consecuen-
cias en los ecosistemas

marinos?

Vivir
en sociedad

desigualdades y hacer propuestas
de transformacion social?

¢Analizamos las desigualdades
que sufre el alumnado como
parte del colectivo infantil y, de
forma interseccional, como parte
de otros colectivos?
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PreguntasS para orientar la incluSién de la
Ciudadania Global en Ciencias Sociales

¢Analizamos los procesos
historicos de bisqueda de libertad
y derechos?

¢ Reflexionamos acerca de que

los Derechos Humanos son los
derechos de todas las personas de
la Tierra?

¢Indagamos acerca de nuestros
origenes familiares y la
movilidad territorial de nuestra
familia y motivos?

¢ Estudiamos acerca de la
esclavitud y la responsabilidad
del Norte Global en su
existencia?

¢ Estudiamos acerca de la
desigualdad en derechos de
las personas migrantes y
refugiadas? ; Proponemos
alternativas de equidad con el
alumnado?

Interculturalidad
e Inclusion

. 4

4

ICIpacion

Part

icia Global
y Derechos

Just

Humanos

PN

Géneroy
Coeducacion

¢El alumnado profundiza acerca
de la historia de los derechos

de las mujeres a lo largo de la
historia (no sdlo en occidente)?

¢Estudiamos la participacion
activa de las mujeres en
diferentes territorios del planeta?

¢Promovemos el conocimiento y
reconocimiento de las historias
de vida de las abuelas, madres de
nuestro alumnado?, ;nos pregun-
tamos si han vivido discriminacion
en algiin momento por el hecho
de ser mujeres?, ;contrastamos
los cambios en sus vidas como
mujeres con el paso del tiempo?

¢Indagamos acerca de diferentes
procesos de participacion infantil a
lo largo de la historia?

¢Analizamos acerca de los dere-

chos de las ninas y nifos a lo largo
del tiempo?
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Las huellas
del tiempo

£ Sostenibilidad
Ambiental

¢Reflexionamos acerca de
que los seres vivos también
tienen o deben tener
derechos?

¢Estudiamos acerca de

los medios de transporte
alo largo del tiempo, asi
como los requerimientos de
energia y contaminacion?

¢Investigamos acerca de las
personas refugiadas am-
bientales que se desplazan
a diario en todo el planetay
cuales son las causas de sus
desplazamientos forzosos?

¢Visibilizamos los desastres
ecoldgicos provocados por
las grandes civilizaciones a
lo largo de la Historia?

¢ldentificamos crecimiento
masivo desde un punto de
vista civilizatorio y econdmico
con impactos ambientales?

¢Elalumnado reflexiona acerca
del ejercicio de sus derechos y

los interioriza, asi como toma
conciencia de su falta de derechos
en otros ambitos?
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machistas
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EDUCACION

ECOSOCIAL

Visién holistica

e Cambio climatico

* Energiay materiales

e Alimentacion

* Cienciay tecnologia

e (Capitalismo

e Economiasy préacticas
alternativas

* Los trabajos de cuidado
de la vida

* Feminismoy desigualdad
de género

e Ciudadania

e Conflictos

* Desigualdades

* Habilidades y valores

ecosociales

EDUCACION
EMANCIPADORA

EDUCACION

PARA EL DESARROLLO

Globalizacién e

interdependencia.

e Participacién y democracia

* Cooperaciony aprendizaje
cooperativo.

e Justicia Social

e Diversidad e inclusién

e |dentidades, Culturas e
interculturalidad

e Pazy conflictos

e Estilos de viday consumo
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* Responsabilidad social
personal y corporativa.

e Educacién socio-afectiva

e Cambio social con inteligencias
multiples.

o FEtica, espiritualidad y valores

solidarios.
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